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ডেভিভ্‌ হেয়ার শিক্ষণ-শিক্ষা মহাবিদ্যালয়ের সংশ্লিষ্ট পশ্চিমবঙ্গ সরকারের 
শিক্ষা ও মনোবিজ্ঞান-সংক্রান্ত গবেষণাগারের 
ভারপ্রাপ্ত অধ্যাপক 


QPI c ‚ এম.এ(লগুন) 


এ.বি,.পি.এস. (লগ্ন ) 


মডার্ণ বুক এজেন্সী প্রাইভেট লিমিটেড 
পুস্তক-বি-২-: ও প্রকাশক 
১০, বন্ধিম চ্যাটার্জী 98, 
কলিকাতা__-১২ 
১৯৬ 


প্রকাশক-_ শ্রীদীনেখচন্দর qq 
মডার্ণ বুক এজেন্সী প্রাইভেট লিঃ 
১০, [ЖЧ চ্যাটার্জী 25, 
কলিকাতা__১২ 


LOERT wi ir 
sec /5 [0. 2০০) 
kicn, Ne [হরিতে 


প্রিণ্টার-_ 
Aaaa নাথ মুখোপাধ্যায় 
এম, আই, প্রেস 
৩০, গ্রে Ab, কলিকাতা-__€ 


qx কালে бта 2521 গতান্গতিকতার উপর নির্ভরশীল না থাকিয়া 
বৈজ্ঞুনিক জ্ঞানের ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত 5211051 কার্ধ-কারণ নির্ণ করিয়া 
শিক্ষাদান প্রচচষ্টায় পদক্ষেপ করিতে হয়। প্রক্কৃতিবিজ্ঞানগুলির মত, পরীক্ষা- 
নিরীক্ষার ছারা, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতিগুলি প্রতিষ্ঠিত করিবার চেষ্টা চলিতেছে। 
এই মূলনীতিগুলি সন্ধে শিক্ষাকার্ধে সংশ্লিষ্ট সকলেরই অন্ততঃ কিছুটা অন্তর 
থাকা আবশ্তক। শিক্ষকদের পক্ষে ত ইহা অগরিহাধ। 


জনৈক за শিক্ষাবিদ্‌, তাহার অধুনা প্রকাশিত পুস্তকের ভূমিকায় সমালোচনা 
করিয়া লিখিয়াছেন যে, শিক্ষা সম্বন্ধে গত কয়েক বৎসরে প্রচুর পরিমাণ বৈজ্ঞানিক 
জ্ঞান অর্জিত হইয়াছে, অথচ শিক্ষাক্ষেত্রে ইহার সামান্যতম মাত্র প্রয়োগ হইতেছে; 
ইহা গুরুতর অপরাধ (crime )! প্রয়োগ ত দূরের কথা, আমাদের দেখে অনেক 
ক্ষেত্রে (йл সম্বন্ধে আধুনিকতম ভ্ঞানগুলি পর্যন্ত এখনও আসিয়া পৌছায় নাই। 


বিংশ শতাব্দীর প্রথম ভাগেও শিক্ষাবিজ্ঞানের নীতিগুলির আলোচনা প্রধানতঃ 
СЕЕ ভিত্তিতে করা হইত। অধুনা এ নীতিগুলির আলোচন! সাধারণতঃ 
মনোবিজ্ঞান ও সমাছবিজ্ঞানের ভিত্তিতে করা হইয়া থাকে। এই পরিবর্তন শিক্ষার 
মূল নীতিগুলিকে অধিকতর বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করিয়াছে। ছুঃখের বিষয়, 
আমাদের দেশে এখনও শিক্ষানীতির আলোচনায় উপরোক্ত আধুনিকতম দৃষ্টি ভঙ্গীর 
অভাব বিশেষভাবে পরিলক্ষিত হইয়া থাকে। 


তাই ধাহারা ভবিষ্যতে শিক্ষাকে বৃত্তি fent গ্রহণ করিতে যাইতেছেন, 
যাহার! শিক্ষা সম্বন্ধে বৈজ্ঞানিক আলোচনার প্রথম পাঠ গ্রহণ করিতেছেন, তাহাদের 
জন্য সরল ভাষায়, আধুনিকতম দৃষ্টি ভদী লইয়া শিক্ষাদান প্রচেষ্টা নিয়ন্ত্রিত করণের 
মূলনীতি সম্বন্ধে একখানা পুস্তকের প্রয়োজন 9994 করি। বিশ বৎসরের অধিক- 
কাল শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের অধ্যাপনার সঙ্গ সংশ্লিষ্ট থাকার দরুণ এই প্রয়োজনের 
প্রতি আমার দৃষ্টি অধিকতর পরিমাণে ЭП হইয়াছে। < 


$ [v] 


কয়েক বৎসর পূর্বে আমার পরম স্েহাম্পদা ছাত্রী শ্রীমতী গৌরী давая 
সহযোগিতায় “শিক্ষানীতি” নাম দিয়া একখানি পুস্তক লিথিয়াছিলাম। পুস্তকথানি 
ছাত্রছাত্রী মহলে সমাদৃত হইয়াছিল। কিন্তু তথাপি উহা আমার আশানুরূপ 
হয় নাই। তাই নৃতন নাম দিয়া শিক্ষার মূলনীতি সম্বন্ধে সম্পূর্ণরূপে একখানি নৃতন 
পুস্তক লিখিতে সচেষ্ট হইয়াছি। আলোচ্য বিষয় ফোটামুটি এক হইলেও . 
পূর্বের পুস্তকথানি অপেক্ষা বর্তমান পুস্তকখানিকে ла аа উৎকুষ্টতর করিবার 
প্রয়াস পাইয়াছি। আশা করিতেছি যে, শিক্ষণ-শিক্ষণ বিদ্যালয় ও মহাবিদ্লাঞয়ের 
ছাত্রছাত্রীগণ এবং বি. এ. ( এডুকেশন) ক্লাসের ছাত্রছাত্রীগণ এই পুস্তক পাঠে 
উপকৃত হইবেন। পিতা, মাতা বা অপর কেহ যদি শিক্ষা বিষয়ে প্রাথমিক 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞান সংগ্রহ করিতে চাহেন, তীহারাও এই পুস্তক পাঠে উপকৃত হইবেন 
বলিয়া ভরসা করি। 
‚_— পুস্তকখানি আমাদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলিরও বিশেষ কাজে লাগিবে বলিয়া 
আশা করিতেছি। মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ প্রত্যেক বিদ্যালয়কে কিউমিলেটিভ, রেকর্ড 
কার্ড রক্ষা করার জন্তু এবং বিদ্যালয়ের পরীক্ষায় কিছুটা নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন করার 99 
নির্দেশ দিয়াছেন। উভয়বিধ কার্ধের সঙ্গে প্রত্যক্ষভাবে জড়িত থাকিয়! দেখিতেছি 
যে, কার্যকরী বিস্তারিত জ্ঞানের অভাবে অধিকাংশ বিদ্ালয়ই এ কার্য দুইটি q- 
ভাবে সম্পন্ন করিতে পারিতেছে না। কিউমিলেটিভ্‌ রেকড” কার্ড রক্ষণ এবং 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচনা করণ সম্বন্ধে এই পুস্তকে বিস্তারিত কার্যকরী আলোচনা 
করা হইয়াছে; ইহার সাহায্যে বিদ্যালয়গুলি উভয়বিধ কাঁধ সুসম্পন্ন করিতে পারিবে 
বলিয়া আশা করি। 


১৫ই ফেব্রুয়ারী, ১৯৬১ গ্রন্থকার 
cwm, কলিকাতা। 
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বিষয় 


সূচীপত্র 


প্রথম ‘পরিচ্ছেদ £ শিক্ষা বলিতে কি বুঝি 


দ্বিতীয় পরিচ্ছেদ £ 
weis. পরিচ্ছেদ : 
£ পাঠ্যক্রম 


চতুর্থ পরিচ্ছেদ 


পঞ্চম পরিচ্ছেদ £ 
£ শিক্ষা এবং শিক্ষক 


£ বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খলা 


ষষ্ঠ পরিচ্ছেদ 
лад পরিচ্ছেদ 
অষ্টম পরিচ্ছেদ 


চতুর্দশ পরিচ্ছেদ £ 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় 
শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র 


শিক্ষাপদ্ধতি 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাধাবলী 


নবম পরিচ্ছেদ £ চরিত্রগঠন 
দশম পরিচ্ছেদ £ 
একাদশ পরিচ্ছেদ £ 
дате পরিচ্ছেদ £ 
ত্রয়োদশ পরিচ্ছেদ : 


শিক্ষা ও গণতন্ত্র. 7 
বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা 
পরীক্ষা-ব্যবস্থা 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড 
ferme] সংস্কার 


০ 


~ 


| 


চা 


ন্িজ্কানিভভালেল স্যুললীত্তি 


প্রথম পরিচ্ছেদ 
- শিক্ষ। বালতে কি বুঝি 


শিক্ষার ব্যাপকতা শিক্ষা সভ্যতার মতই প্রাচীন। শিক্ষা ব্যতীত কোন 
সমাজেরই অস্তিত্ব থাকিতে পারে না।) সমাজের বিভিন্ন মানুষের মধ্যে যে 
ব্যবহারগত ATI থাকে (এ সাদৃশ্তই সমাজ-জীবনের fefe) তাহা প্রধানতঃ 
শিক্ষার মাধ্যমেই লাভ করা যায়। কাজেই নমাজ-জীবনের আরম্ভ এবং শিক্ষার, 


Є 


আর্ত арй হইয়াছে, একথা বলা চলে! অবশ প্রাচীনতম সমাজে এখনকার 
মত বিদ্যালয় ছিল না। শিক্ষালাভ বাস্তবধর্মী ছিল এবং অধিকাংশক্ষেত্রে মাতা- 
পিতাই সন্তানকে শিক্ষা দিতেন। সমাজের দিক ছাড়িয়া দিয়া ব্যক্তির দিক হইতে 
বিচার করিলেও দেখা যায় যে, শিক্ষা মান্গুষের ব্যাপকতম কর্ণের মধ্য অন্ততম। 
хүрд হইতে মৃত্যু পৰ্যন্ত প্রত্যেক মানুষেরই শিক্ষীকাধ চলিতে থাকে | ( জীবনের 
প্রতিটি অভিজ্ঞতাই হয় আমাদিগকে নূতন শিক্ষা দেয়ঠআর না হয় ত পুরাতন 
শিক্ষাকে নূতন দৃষ্টিভদীতে দেখিতে সাহায্য করে। (সমগ্র মনম্ত-জীবন শিক্ষারই 
ইতিহাস) শিশু জন্মগ্রহণ করে, হাসিতে শিখে, কাদিতে শিখে” ভালবাসে, ভয় পায় 
এবং ke একটু করিয়া কথা বলিতে পারে; কোন্টা ভাল, কোন্টা মন্দ এসব 
uiae তাহার কিছু কিছু হয়; বড় হওয়ার ЛОЯ সন্ধে কত বিভিন্ন কৌশল সে আয়ত্ত _ 
করে। বয়ঃপ্রাপ্তির পরও শিক্ষার শেষ হয় না; জ্ঞান Ama, কৌশল আয়তকর?, 
চারিত্রিক গুণাবলীর পরিবর্তন প্রভৃতি সমগ্র জীবন ব্যাপিয়াই চলে। মোটকথা! 
যতদিন মানুষের জীবনকাল ততদিনই তাহার শিক্ষাকাল ৷) পরিমাণ, বৈচিত্র্য ও 
উর শিক্ষায় মানুষে মানুষে প্রচুর পার্থক্য থাকিলেও এমন কোন 

মান্য নাই যে কখনও শিক্ষা গ্রহণ করে aimi যে কখনও বর্ণমালা চোখেও 

দেখে নাই তাহাকেও К уа হত “দে шы 


em অপেক্ষা বৈচিত্ৰপূৰ্ণ শিক্ষার ъй আর একদিক দিয়া বিচার করিতে 


হইলে বলিতে হয় যে, সংসারে এমন কোন DP নাই যেকোন না কৌন প্রকারে 


д 
২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি | 


অপরকে শিক্ষাকার্ধে সাহায্য করে নাই। জ্ঞাতে হউক, অজ্ঞাতে হউ্কু আমরা 
সব সময়েই পরস্পর পরস্পরকে নিজেদের ব্যবহার দ্বারা প্রভাবিত করিয়া 
আনিতেছি ; অনেক সমর জ্ঞাতসারেই আমরা উপদেশাদির দ্বারা অপরকে শিক্ষা 
দিবার চেষ্টা করিয়া থাকি! শিক্ষা এত প্রাচীন এবং সর্বজনীন বলিয়াই হয়ত 
শিক্ষা সম্বন্ধে আমাদের ধারণা এখনও গতান্তগতিক ও অবৈজ্ঞানিক রহিয়াছে) তাই 
আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক-পদ্ধতিতে শিক্ষাদান কার্ধে ব্রতী হইতে হইলে “শিক্ষা” 
শব্দটি বলিতে আমরা ঠিক কি বুঝি তাহা পর্ধালোচনা করিয়া «macs আমাদের 
ভ্রান্ত ধারণার নিরসন করিতে হইবে | bas T 
শিক্ষার সংকীর্ণ অর্থ_ বিদ্যালয়ের কার্য এবং শিক্ষাকে অভিন্ন মনে করা 
আমাদের এক বড় ভ্রান্তি। সমাজের শুরুতে শিক্ষা দেওয়ার জন্য কোন বিশেষ 
প্রতিষ্ঠান ( বিদ্যালয় ) ছিল না, তাহা পূর্বেই বলা হইয়াছে । সম্ভবতঃ сә ভাষার 
সৃষ্টি হওয়ার পর বিশেষ করিয়া “লেখা” ও “পড়া” এই দুইটি কৌশল শিখানোর 
чо বিদ্যালয় প্রতিষ্ঠিত হয়। তারপর মানুষের অভিজ্ঞতার পরিধি যত বিস্তৃত হইতে 
লাগিল, তাহার জ্ঞান যত বৃদ্ধি পাইতে লাগিল ততই সে তাহা (বিশেষ করিয়া 
ভবিষ্যৎ বংশধরদের জন্য ) লেখ্য ভাষার সাহায্যে পুস্তকে লিপিবদ্ধ করিয়া রাখিতে 
লাগিল। মুদ্রাযন্ত্রের আবিকারের ফলে ছাপান পুস্তক সহজেই সকলের হাতে পৌছান 
সম্ভব হইল। বিদ্যালয় “লেখা” ও “পড়া” শিক্ষাদানের সঙ্গে এসব সঞ্চিত জ্ঞান 
( অভিজ্ঞতা) পরিবেশনের দায়িত্ব গ্রহণ করিল। বিদ্যালয়ে যেসব “ সঞ্চিত 
অভিজ্ঞতা পরিবেশনের চেষ্টা করা হয়, বিশ্লেষণ করিলে তাহাদিগকে মোটামুটি দুই 
ভাগে বিভক্ত করা চলে, জ্ঞান (Knowledge) এবং কৌশল, (Skill)! দৃষ্টান্তস্বরপ 
বলা যাইতে পারে যে, ভারতের কোথায় কোথায় তুলার চাষ হয় ইহা যখন আমরা! 
পুস্তকে পড়িতেছি তখন আমাদের জ্ঞান সঞ্চিত হইতেছে, আবার আমর! যখন 
মানচিত্র অঙ্গনের চেষ্টা করিতেছি তখন একটি কৌশল আয়ত্ত করিতেছি। “লেখা” 
ও “পড়া” শিক্ষা, যোগ-বিয়োগ কথা শিক্ষা গ্রভৃতিও কৌশল শিক্ষার অন্তভুক্তি। 
ক্ষেপে বলিতে গেলে বিদ্যালয় ছাত্রদিগকে জ্ঞান ও কৌশল শিক্ষা দিতে চেষ্টা 
করিয়া থাকে |) বিদ্যালয় স্থাপনের পর সমাজে বিদ্যালয়ের মর্যাদা এত বৃদ্ধি গাইয়াছে 
থে, শুধু বিদ্যালয়ের শিক্ষাকেই আমরা শিক্ষা ТАЛ দিতে অভ্যস্ত হইয়া পড়িয়াছি। 
যে কখনও বিদ্যালয়ে যায় নাই তাহাকে আমরা বিনা দ্বিধায় অশিক্ষিতের পায়ে 


ফেলিয়া থাকি। ইংরেজী “এডুকেশন” (Education) শের বাংলা অর্থ হইতেছে 


Cw 


) 
শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ৩ 


\ 
беа. ইহা ল্যাটিন ভাষা হইতে আনিয়াছে ; ইহার বুংপত্তিগত অর্থ হইতেছে 
কোন জ্ঞান বা কৌশল আয়ত্ত করা। বিদ্যালয়ের কাধ এবং শিক্ষাকে অভিন্ন মনে 
করার দরুণই এডুকেশন শব্দের এধরণের অর্থ করা হইয়া থাকে। কিন্ত নিদিষ্ট 
জ্ঞান ও কৌশল আয়ত্ত করাকে শিক্ষা আখ্যা দিলে শিক্ষা শব্দটিকে যে অত্যন্ত 


ংকীর্ণ অর্থে ব্যবহার করা হয় তাহাতে সন্দেহ নাই। 
আমাদের নিকট শিক্ষা শব্দের অর্থ-_নানাকারণে আমাদের দেশের 
বিন্যালয়গুলির কার্যক্রম অধিকতর ক্রটিপূর্ণ হওয়ার দরুণ শিক্ষা শব্দের অর্থ আমাদের 
কাছে সংকীর্দতর হইয়া কতকগুলি পুস্তক মুখস্থ করায় পর্যবসিত হইয়াছে। প্রাচীন 
ভারতে শিক্ষার্থিগণ শিক্ষালাভের 99 তপোবনে গুরুগৃহে বাস করিতেন। 
তাহার! বেদাদি 1934 অধ্যয়ন করিতেন এবং গুরুগৃহের সাধারণ জীবনযাত্রায় 


অংশ গ্রহণ করিয়া দৈনন্দিন জীবনে অধ্যয়নলব্ধ জ্ঞানের প্রয়োগ করিতেন। অধ্যয়ন 


এবং দৈনন্দিন জীবনযাত্রা উভয়কেই শিক্ষীলাভের উপায় বলিয়া জ্ঞান করা 525 1 


এইভাবে уяа জান যখন জীবনের অংশরূপে পরিণত হইত গুরু তখন 
শিক্ষার্থীকে সমাবর্তন দিতেন__অর্থাৎ শিক্ষার্থী ég প্রবেশ করিয়া 
সামাজিক জীবন-ঘাপনের উপযুক্ত হইয়াছেন বলিয়া গুরু ঘোষণা করিতেন! কিন্ত 
হিন্দু সভ্যতার অধঃপতনের ফলে প্রাচীন ভারতের শিক্ষা ধীরে ধীরে শিক্ষার্থীর নিকট 

aca semi প্রয়োগের সুযোগ নষ্ট 


অর্থহীন হইয়া পড়ে» শান্ত অধ্যয়নের সঙ্গে 
'জ-জীবনের সহিতও 79994 হইয়া АД তা 


শান, অধ্যয়ন মুখস্থ বিদ্যার পৰ্যবসিত হয়। “আবৃত্তি ENANA বোধাদপি গরীক্ষসী” 


কথাটাকে শিক্ষার পদ্ধতি হিসাবে 
রাজ্য বিস্তার করিয়া ইসলামিক শি 
ই শিক্ষার কোন প্রত্যক্ষ 


যোগাযোগ ছিল না। রাজনরকারে চা 
গুলি জানিবার জন্য লোকে এই শি 

ইংরেজী শিক্ষার প্রবর্তনের পরও এই 
শিক্ষা আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞানের সহিত সংযুক্ত 


সমাজের সহিত উহার কোন প্রত্যক্ষ সংযোগ 
তারপর বিশেষভাবে দেশীয় শিক্ষকগণের উপরই 


লোকে এই শিক্ষা গ্রহণ করিত! ত 
ইংরেজী বিদ্যালয়গুলিতে 


৪ -o শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


জ্ঞানের সম্যক উপলব্ধি হয় নাই, তাহারা শিক্ষকরূপে কার্য করার কলে ইংরেজী 
শিক্ষা আরও যান্ত্রিক হইয়া পড়িল। অপরদিকে ইংরেজী বিদ্যালয়ের শিক্ষা টোল 
বা মক্তব মান্রাসার শিক্ষা হইতে অনেক বেশী বিধিবদ্ধ) কোন্‌ কোন্‌ জ্ঞান ছাত্র- 
দিগকে অর্জন করিতে হইবে তাহা зб করিয়া বিষয় (Subjects) অনুসারে 
বিভক্ত করিয়া দেওয়া হইয়াছে; বিদ্যালয়ের পাঠশেবে আশানুরূপ শিক্ষালাভ হইয়াছে 
কিনা তাহা যাচাই করিবার নিমিত্ত পরীক্ষা গ্রহণের ব্যবস্থাও কর! হইয়াছে এবং এ 
পরীক্ষার ফলের ভিত্তিতে ক্মপ্রাথীকে কর্মে নিযুক্ত করা হইতেছে। একদিকে অর্থহীন 
শিক্ষা অপর দিকে তাহা আবার অত্যন্ত বিধিবদ্ধ (Systematic), এই অবস্থায় 
পড়িয়া আমাদের দেশের শিক্ষা সম্পূ্পে তোতাবৃতিতে রূপান্তরিত হইয়াছে। 
গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ বারবার আমাদের বিদ্যালয়ের অর্থহীন শিক্ষা এবং ছাত্রদের 
তোতাবৃত্তি (Parrot learning) করিবার অভ্যাসের অপকারিতার দিকে আমাদের 
দৃষ্টি আকর্ষণ করিরাছেন। 
জ্ঞানার্জন ও শিক্ষা কি এক-শিক্গার সংকীর্ণতম অর্থ হইতেছে পুস্তক 
হইতে নির্দিষ্ট জ্ঞান মুখস্থ করা। দীর্ঘদিনের সংস্কারবশতঃ আমাদের দেশের 
অধিকাংশ লোক আজও শিক্ষাকে এই অর্থেই গ্রহণ করিয়া থাকেন। আমাদের 
বিদ্যালয়ের পাঠ্যস্থচী, শিক্ষাদান এবং পরীক্ষা গ্রহণ-পদ্ধতি, শিক্ষা সম্বন্ধে উপরোক্ত 
ধারণাকেই সমর্থন করে। কিন্তু নিছক জ্ঞানাজ'ন এবং শিক্ষা একই অর্থে ব্যবহৃত 
হইতে পারে না। জীবনে যে জ্ঞানের প্রয়োগ নাই_তাহাকে শিক্ষা বলা যাইতে 
পারে না। ধরা যাউক, স্বাস্থাবিষ্ভার পুস্তক হইতে «I9 হিসাবে অধিক পরিমাণ আলু 
গ্রহণের অপকারিতা মুখস্থ করিলাম, কিন্তু প্রত্যেক বেলা আলু ছাড়া অন্ত কোন 
তরকারী হয়ত আমি খাই না; ভূগোল পড়িবার কালে কলিকাতা হইতে দিল্লী 
পর্যন্ত সবগুলি স্টেশনের নাম হয়ত মুখস্থ করিলাম, কিন্তু কলিকাতা হইতে দিলী 
যাইতে হইলে কোন্‌ স্টেশনে গিয়া টিকিট কাটিব তাহা স্থির করিতে পারি a 
ইহাকে শিক্ষা বলা যাইতে পারে না। জ্ঞানার্জন এবং {йз এক নহে; জ্ঞানার্জন 
শিক্ষালাভের একটি উপায় মাত্র; অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের পরিবর্তনই প্রকৃত 
শিক্ষা, জ্ঞানার্জন এক ধরণের অভিজ্ঞতা মাত্র ; এই অভিজ্ঞতা হইতে শিক্ষার্থীর 


বাবহারের পরিবর্তন না ঘটিলে উহা শিক্ষা আখ)! পাইতে পারে না। আমেরিকার - 


শিক্ষাবিদ জন্‌ ডিউরী ( 


John Dewey) দ্বিবিধ জ্ঞানের কথা বলিয়াছেন, 
© (ক) (їй জ্ঞান এবং 


(4) সক্রিয় জ্ঞান। তোতাবৃত্ি দ্বারা শুধু БЕ জ্ঞানই অৰ্জন 
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р শিক্ষা বলিতে কি বুঝি с 


করা যায়; ও জ্ঞান মনকে ভারাক্রান্ত করে; কিন্তু জীবনের প্রয়োজনে ইহার 
ব্যবহার করা চলে না। ফলে, এ নিক্ষিয় জ্ঞান আমাদিগকে “পণ্ডিত মূর্ধে” পরিণত 
করে। সক্রিয় জ্ঞান জীবনের অবিচ্ছেদ্চ UU হইয়া পড়ে এবং জীবনের সব রকম 
প্রয়োজনেই তাহার ব্যবহার চলে ; ও ধরণের জ্ঞান আপনা হইতেই ব্যবহারের 
পরিবর্তন ঘটায় 1 ধরা যাউক, কোন শিক্ষক যদি আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতি সন্ধে সক্রিয় 
জ্ঞানলাভ করিয়া থাকেন তবে তিনি আপনা হইতেই পুরাতন শিক্ষা-পদ্ধতি 
পরিত্যাগ করিয়া আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতিতে পড়াইতে আরম্ভ করিবেন। জান 
উপলব্ধিগত হইলেই তাহা সক্ৰিয় ЖЧ! আবার বলিতে হয়, জ্ঞানার্জন মাত্রেই শিক্ষা 
নহে; ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটাইবার উদ্দেশ্টেই জ্ঞান অর্জন করা হয়। 

১৫কীশল আয়ন্তকরণ (Acquiring sum ও শিক্ষা কি এক_ 
জ্ঞানার্জন ব্যতীত নির্দিষ্ট কৌশল আয়ত্তকরণেও বিদ্যালয় শিক্ষার্থীকে সাহায্য করিয়া 
থাকে। যেসব কৌশল বিদ্যালয়ে শিক্ষা দেওয়া হয় তাহাও জ্ঞানার্জনের মত 
শিক্ষালাভের উপায় মাত্র। qerewae বলা যাইতে পারে যে, বিদ্যালয়ে পঠন শিক্ষা 
দেওয়া হয় একটা! নির্দিষ্ট পুস্তক পড়িবার mass; ভবিষ্যতে C কোন লিখিত 
জিনিস হইতেই ছাত্র যাহাতে জ্ঞান অর্জন করিতে পারে ইহাই পঠন শিক্ষাদানের 
উদ্দেগ্ত। কৌশল শিক্ষাদানেরও মূল উদ্দেশ্য ছাত্রের ব্যবহারের পরিবর্তন__জীবনের 
প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে чїңїїрө কৌশলের প্রয়োগ করিতে পারিলে তবে উহাকে 
শিক্ষা আখ্যা Сте যাইতে পারে। অর্জিত জ্ঞান যেমন AE হইতে পারে, . 
eism কৌশলও তেমনি যান্ত্রিক হইতে পারে। যান্ত্রিকভাবে কৌশল আয়ত্ত 
করিলে তাহাতে ব্যবহারের পরিবর্তন হয় না এবং উহাকে শিক্ষা আখ্যা দেওয়া চলে 
না” ধরা যাউক, বিদ্যালগে ছাত্র যোগ অঙ্ক কষিবার কৌশল শিথিল, কিন্তু বাড়ীতে 
আনিয়া নে যদি এ কৌশলের সাহায্যে ধোপার বাড়ীতে একমানে তাহাদের 
য়াছে তাহা বাহির করিতে না পারে, তবে যোগ অঙ্ক শিখিবার 


কতকগুলি কাপড় গি 
ফলে তাহার ব্যবহারের কোন পরিবর্তন হইয়াছে বলা যায় না 


শিক্ষা শব্দের প্রকৃত অর্থ_এতঙ্ষণ আমরা যে বিষয়ে আলোচনা করিতে 
ছিলাম তাহাতে মাত্র একটি বিষয় বুঝিতে চেষ্টা করিয্মাছি_জীনার্জন এবং কৌশল 
আয়ত্তকরণকে শিক্ষা বলিয়া মনে করায় আমরা জ্রান্তিতে পতিত হইতেছি। 34% 
করিয়া জ্ঞানার্জন এবং WET কৌশল আয়ত্ত করিলে উহার শিক্ষার গরিপোষক 
না হইয়া বরং পরি йз হয়। এই কারণেই মনীষী বার্ণার্ড শ’ বলিয়াছেন যে, 


y শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিদ্যালয়ে গিয়া তাহার শিক্ষা ব্যাহত হইয়াছিল। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথও বিদ্যালয়ের 
শিক্ষা সম্বন্ধে অনুরূপ মত পোষণ করিতেন। 

বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভপী লইয়া বিচার করিলে দেখিতে পাইব যে, uisus বাবহারের 
পরিবর্তন করাই শিক্ষার প্রকৃত লক্ষ্য। জন্ম হইতেই আরম্ভ হয় এই পরিবর্তন ; 
শিশু ধীরে ধীরে জীবন-সংগ্রাষের জন্তু প্রস্তুত হইতে থাকে। প্রধানতঃ দুইটি 
কারণে মানুষের ব্যবহারের পরিবর্তন হইয়া থাকে :_ 

১। স্বতঃক্ষুৰ্ত শারীরিক ও মানসিক বিকাশের ফলে শিশুর বয়োবৃদ্ধির সংখগ 
সংগে নানারূপ ক্ষমতা স্বতঃই বিকশিত হইয়| থাকে। পারিপার্থিকের সহিত 
তাহার তেমন যোগ নাই। pieg বলা যাইতে পারে যে, 
মনস্তাত্বিকগণ পরীক্ষা করিয়া দেখিয়াছেন যে, ব্যাঙাচির зі স্বাভাবিক 
রিয়াকে কৃত্রিম উপায়ে দীর্ঘদিনের জন্য দমন করিয়া রাখিয়া অবশেষে তাহাকে 
জলে ছাড়িয়া দিলেও সে জন্মগত ক্ষমতাগুণে সাতার কাটিতে পারে। আবার, 
সুস্থ সবল শিশুকে জন্ম হইতে তিন বৎসর পর্যন্ত কৃত্রিম উপায়ে শযাশারী করিয়া 
রাখিয়া! দেখা গিয়াছে যে, সে স্বাভাবিক শারীরিক বিকাশের ফলে হাটিতে 
শিথিয়াছে। 

২। মানুষের অধিকাংশ ব্যবহারের E অভিজ্ঞতার উপর নির্ভরশীল । 
gafeta শারীরিক ও মানসিক ক্ষমতা লইয়া эң পারিপার্থিকের সংস্পর্শে 
আসে এবং উভয়ের পারস্পরিক ক্রিয়'-প্রতিক্রিয়ার কলে মানুষের মধ্যে নৃতন 
নুতন ব্যবহারের 90 হয়। জন্মের সংগে সংগেই মানুষের মধ্যে কতকগুলি 
প্রয়োজনের তাগিদ পরিলক্ষিত হুর (ভালবাসার প্রয়োজন, ভাল আহার্ষের প্রয়োজন 
ইত্যাদি)। ওঁ প্রয়োজনগুলি fave করিতে গিয়া মান্য পারিপাস্থিকের সংগে 
ইন্জিয়ের মাধামে সম্বন্ধ স্থাপন করে; এই পারম্প্ররিক সম্পর্কই তাহার পরিবর্তন 
ঘটায়। সে নূতন নৃতন জ্ঞান অর্জন করে, নৃতন নৃতন কৌশল আয়ত্ত করে এবং 

" নূতন নুতন অভ্যাস গঠন করে; তাহার"মধ্যে Te" নৃতন প্রয়োজনের হাটি হয় 
এবং নৃতন নৃতন চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হয়। 432 প্রয়োজনের তাগিদে 
সে আবার নৃতন পারিপাত্থিকের সম্মুখীন হয় এবং পারস্পরিক সম্বন্ধের ফলে নৃতন 
করিয়া তাহার ব্যবহারের পরিবর্তন হয়। এই যে ক্রমাগত বিরামহীন অভিজ্ঞতার 


"P, পরিবর্তন, পুনর্গঠন, ইহাই প্রকৃত শিক্ষাপদবাচা। 


ঘিবিধ কারণে মানবের ব্যবহারের পরিবর্তন সাধিত হয়। ব্যবহারের 


n ও 


nut d 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি 2m 


шч পরিবর্তনকে শিক্ষা আখ্যা না দিয়া স্বাভাবিক পরিণতি (maturity ) 
বলিয়া বর্ণনা করা ATS | পারিপার্থিকের সংস্পর্শে আসিয়া জীবনের অভিজ্ঞতার 
ফলে ব্যবহারের যে পরিবর্তন ঘটে তাহাই প্রকৃতপক্ষে শিক্ষা। pemi বলা 
যাইতে পারে যে, শিশু যে হাটিতে “শিথিল” (ব্যবহারের заето বিকাশ বলিয়া ) 
ইহাকে শিক্ষা আখ্যা লা দিয়া “স্বাভাবিক পরিণতি” আখ্যা দেওয়াই অধিকতর 
যুক্তিযুক্ত । আবার পারিপার্থিকের সানিধ্যে =й অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিশু হয়ত 
জানিতে পারিল যে, আগুনে হাত দিলে হাত পোড়ে--তারপর আগুন দেখিয়া সে 
সরিয়। বসিতে আরম্ভ করিল। তাহার মধ্যে এই থে ব্যবহারের পরিবর্তন হইল 


ইহাই প্রকৃতপক্ষে শিক্ষাগদবাচ্যি ] 

শিক্ষা এবং জীবন একত্রে গ্রথিত। শিক্ষালাভ পদ্ধতি ও মানব-জীবনের 
বিকাশের পদ্ধতি পৃথক নহে ॥ মানব-জীবনকে বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা! 
যাইবে যে, জীবনের চাহিদা (needs) এবং পাঁরিপার্থিকের সাহায্যে তাহাদের 
নিবৃত্তির চেষ্টাই ইহার প্রধান SAATA | পূর্বে বলা হইয়াছে যে, জীবনের প্রয়োজনের 
তাগিদে xta পারিপার্শি কের সহিত ইন্দিয়ের সাহাযো 78 স্থাপন করে। এ 
প্রয়োজন নিবৃত্তির চেষ্টায় তাহার মধ্যে আবার নূতন প্রয়োজন জন্মায়; এ নৃতন 
প্রয়োজনের তাগিদে দে আবার নৃতন করিয়া পারিগার্থিকের সান্নিধ্যে আসে। 
এইভাবেই জীবনের গতি প্রবাহিত হয়। শিক্ষীর গতিও ইহ| হইতে ভিন্ন নহে। 
পারিপা্্বিকের সংস্পর্শে আনিয়া মানবের মধো যে নৃতন প্রয়োজনবোধের zÈ 
হয় এবং তাহা নিবৃত্তি করার চেষ্টায় মান্গষের মধ্যে যেদব জ্ঞান, কৌশল, অভ্যাস 
[ও চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ ঘটে সেগুলিকেই খিক্ষা আখ্যা দেওয়া চলে। যতদিন 


জীবন, gofia? শিক্ষা__তাই বলা হয়, “জীবনই fame) এবং শিক্ষাই জীবন” 


("fite is education and education is Hte")! Аң সাহেব ( প্রসিদ্ধ 


ইংরেজ ЕҢ) তাই শিক্ষাকে মানুষের ব্যক্তিত্ব বিকাশের সমপধীয়ে 


ফেলিয়াছেন। শিশু যে সব সম্ভাবনা লই জন্মায় পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে তাহাদের 
পূর্ণ বিকাশেই শিক্ষার eei) এই বিকাশ প্রক্রিয়াটি mener স্বনির্ভর 
ও স্বাভাবিক । TENT খিক্ষাকার্ধের মধ্যে কোন কৃত্রিমতা নাই_ইহা 
জীবনেরই АЯ! আমেরিকান শিক্ষাবিদ জন ডিউয়ী পারিপার্শিক কি করিয়া 
ব্যক্তিত্বের বিক ভাবে বণনা করিয়াছেন। 


wes MES করে তাহা সুন্দর 
মান্থষের অন্তনিহিত সম্তীবনাগুলি (Innate potentialities ) সমাজ- 


৮ 


শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


নিরপেক্ষ নহে। সামাজিক ARARE ভিতর দিয়া তাহাদের “বিকাশ 
ঘটে আবার সমাজ-জীবনের প্রয়োজন সাধনেই তাহাদের সার্থকতা । স্বকীয় 
অন্তনিহিত সম্ভাবনা এবং সমাজ লইয়াই মানুষের জীবন। পারস্পরিক স্বন্ধের ফলে 
উভয়ের সংহত বিকাশকে আমরা শিক্ষা আখ্যা দিয়া থাকি। 

একবার কোন শিক্ষা গ্রহণ করিলে সমগ্রজীবনে সেই শিক্ষার আর কোন 
পরিবর্তন হইবে না ইহাও মনে করা ভুল। জীবনের এক স্তরের অভিজ্ঞতা অন্ত 
সুরের অভিজ্ঞতা হইতে পৃথক হওয়ার দরুণ এক স্তরে লব্ধ শিক্ষা অপর স্তরে 
পরিবর্তিত হইয়া নৃতন রূপ ধারণ করে। ধরা যাউক, বাল্যকাল শিশুর ধারণা 
জন্মিল যে, রাত্রিবেলা সূর্য তাহারই মত ঘুমাই্া থাকে, কিন্তু পরে বিদ্যালয়ে এই 
ধারণা পরিবর্তিত হইয়া রাত্রিতে সূর্যকে কেন আকাশে দেখা যায় না এ সম্বন্ধে 
তাহার প্রকৃত শিক্ষা জন্মিল। আবার কোন ছাত্র হয়ত" বিদ্ধালয়-জীবনে খেলাধূলা 
এবং সাহিত্যচর্চা করিয়া অবসর বিনোদন করিতে অভ্যস্ত হইল, কিন্তু পরে সে 
হয়ত কারখানায় শমিকরূপে ঢুকিয়া মন্যপানকে অবসর বিনোদনের একমাত্র 
"উপায় বলিয়া গ্রহণ করিল। এইভাবে সমগ্র জীবন ব্যাপিয়া অভিজ্ঞতা তথা শিক্ষার 
পরিবর্তন, পুনর্গঠন, [зда (Education & re-education ) চলিতে থাকে। 

শিক্ষাকে এইরূপ ব্যাপক অর্থে গ্রহণ করিলে বিদ্যালয়ে প্রবেশ а] করিয়াও 
লোকে শিক্ষালাভ করিতে পারে। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ বিদ্যালয়ে অধিক দিন 
লেখাপড়া না করিলেও তাহার মত শিক্ষিত লোক কয়জন জন্নিয়াছেন | বস্তুত পক্ষে 
জীবনের অধিকাংশ শিক্ষাই বিদ্যালয়ের বাহিরে হয়। শুধু তাহাই নহে নেক 
শিক্ষ। আমাদের নিজেদের অজ্ঞাতেই হইয়া থাকে । কখন কোন্‌ অভিজ্ঞতার 
ফলে, কিভাবে ব্যবহারের পরিবর্তন হয়, তাহা সবসময় আমরা জানিতেও 
পারি না। giem বলিতে পারি, কিছুদিন ধরিয়া কলিকাতায় ট্রামে-বানে 
চলাচল wf একদিন আবিষ্কার করিলাম যে, আমার ভবাতাবোধের পরিবর্তন 
হইয়াছে; বান আদিলে বৃদ্ধ, স্ত্রীলোক, বালক-বালিকা সকলকেই নিবিচারে ধাক্কা 
দিয়া ট্রামে বাসে উঠিয়া পড়িতে কোথাও আমার বিন্দুমাত্র বাধিতেছে না। 
জীবনের দৈনন্দিন অভিজ্ঞতার ফলে কিছুটা জ্ঞাতে, কিছুটা অজ্ঞাতে আমাদের যে 
ব্যবহারের পরিবর্তন হয়, তাহাকে অপ্রত্যক্ষ শিক্ষা (Informal Education ) 
বলা হয়। অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার ক্ষেত্রে খিক্ষালাভের কোন উদ্দেশ্য আমাদের মনের 
মধ্যে থাকে না; কোনরূপ বিধিবদ্ধ ( Systematic ) অভিজ্ঞতালাভের চেষ্টাও 
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শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ৯ 


আমরা З না । তথাপি শিক্ষালাভের শ্বাভাবিক Aaaama আমাদের 
ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটে, আমরা শিক্ষালাভ করি। এ ধরণের শিক্ষায় সবসময় 
যে বাঞ্ছিত পথে আমাদের ব্যবহারের পরিবতন ঘটায় এমনও নহে। আমাদের 
মধ্যে যে-সব অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা যায়, তাহাও প্রধানত: শিক্ষারই ফল। 
ধরা যাউক, কোন মন্দ ছাত্রের দৃষ্টান্ত 95794 করিয়া অপর কোন ছাত্র যদি নকল 
করিতে শিখে, বা কর্নিকাতার ট্রামে, বাদে উঠার অভিজ্ঞতার ফলে কাহারও . 
ভব্যতীবোধ যদি হ্রাস পায় তবে উহাদের এক হিসাবে অপ্রত্যক্ষ শিক্ষা আখ্যা _ 
দেওয়া চলে। s 
чау শিক্ষা শব্দটি আমরা সাধারণতঃ ভাল অর্থেই ব্যবহার করিয়া থাকি। 
অবাঞ্চিত পথে ব্যবহারের পরিবর্তন হইলে তাহাকে আমরা কুশিক্ষা আখ্যা দিয়া 
থাকি। তাই বাঞ্ছিত পথে ব্যবহারের পরিবর্তনের SU সকল সমাজই বিধিবদ্ধ- 
ভাবে চেষ্টা করিয়া থাকে ; বিশেষ করিয়া অপ্রাপ্চ-বয়স্কদের জন্যই এরূপ চেষ্টা করা 
হয়। এই উদ্দেশ্যেই বিশ্ববিগভালয়ের RI বিদ্যালয়ে ছাত্র স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া 
নির্দিষ্ট পদ্ধতির সাহায্যে শিক্ষালাভের চেষ্টা করে। শিক্ষার্থী ও শিক্ষক উভয়েই 
নিজ কর্তব্য лс সম্পূর্ণ সচেতন থাকেন। কি শিক্ষা দেওয়া হইবে, কিভাবে 
শিক্ষা দেওয়া হইবে, কোন্‌ অভিজ্ঞতার পর কোন্‌ অভিজ্ঞতালাভের ব্যবস্থা থাকিবে 
তাহা পূর্ব হইতেই অনেকটা নিদিষ্ট থাকে । যুগযুগ ধরিয়া সমাজ যে জ্ঞান সঞ্চয় 
করিয়াছে, যে-কৌশল আয়ত্ত করিয়াছে এবং যে সব অভ্যাস ও চারিত্রিক গুণাবলীকে 
শ্রদ্ধা করিতে শিখিয়াছে তাহা নির্দিষ্ট অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া ভবিষ্যৎ 
নাগরিকদের মধ্যে বিতরণের চেষ্টা করে। এইরূপ শিক্ষাকে প্রত্যক্ষ শিক্ষা 
(Formal Education ) বলে। প্রত্যক্ষ শিক্ষাদানের জন্তই (айда প্রতিষ্ঠা 
বিদ্যালয়ে ছাত্র এবং শিক্ষক নিজ নিজ দায়িত্ব সন্ধে অবহিত থাকেন। শিক্ষকের 
উদ্দেশ থাকে ছাত্রকে শিক্ষালাভে সাহায্য করা আর ছাত্রের VOTO থাকে শিক্ষকের 
সাহচর্ষে ও পরামর্শে বাঞ্ছিত পথে নিজের ব্যবহারের পরিবর্তন সাধন wall 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার বিষয়বস্তু ( 2097919 সাহায্যে) পূর্ব হইতে নির্ধারিত থাকে 
এবং শিক্ষালাভ পদ্ধতিও (পঠন ও পাঠন) মোটামুটি স্থিরীকৃত থাকে। ছাত্র, 
শিক্ষক এবং বিদ্যালয়ের অপরাপর করিগণের ব্যবহার নিয়ন্ত্রণ করিয়া বিশেষ 
MAN নিয়ম প্রবর্তন করা হয় (যেমন, বিদ্যালয় বলীর এবং ছুটির সময় 
UM)! উদ্দেশ্যসিদ্ধির wg বিদ্যালয়ে বিশেষ পারিপা্িকের সুষ্টিও করিতে 


o 


১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


চেষ্টা করা হয় ( লাইব্রেরী, খেলার মাঠ ইত্যাদি )। এইভাবে বিদ্যালয়ে ছাত্রের 
প্রত্যক্ষ শিক্ষা চলিতে থাকে 1 
2 9909 বিদ্যালয় ব্যতীত অন্য প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমেও প্রত্যক্ষ শিক্ষাদানের 
চেষ্টা চলিতেছে । বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ হওয়ার সংগে সংগেই জীবনের- শিক্ষার 
পরিসমাপ্তি ঘটে না এই সত্য зача হওয়ায় কর্মজীবনে প্রবেশ করিয়াও লোকে 
যাহাতে প্রত্যক্ষ শিক্ষার স্থযোগ পায় তাহার ব্যবস্থা কর] হইয়া থাকে। এই 
কার্ধের =з অগ্রদর দেশগুলিতে বিশেষ ধরণের বিদ্যায়তন স্থাপিত হইয়াছে । 
আমাদের দেশের সমস্ত কিন্ত একটু অন্যরূপ। অনেকে বিদ্যালয়ের শিক্ষা না 
লইয়াও সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিয়াছেন। তাহাদের অন্ততঃ কিছুটা প্রত্যক্ষ 
শিক্ষার সুযোগ দেওয়ার জন্য আমাদের দেশে সমাজ-শিক্ষাকেন্দ্রের প্রতিষ্ঠা wal 
হইয়া থাকে । ROAGA মত এসব сече বিশেষ উদ্দেশ) সাধনের бе 
প্রতিষ্ঠিত হয় এবং বিশেষ পদ্ধতির সাহাযো (যদিও বিদ্যালয়ের শিক্ষা পদ্ধতি 
হইতে ভিন্ন পদ্ধতি অবলম্বনে শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা করা হয়) শিক্ষার্থীকে শিক্ষাদানের 
চেষ্টা করা হয়। এতত্যতীত জীবনের যে-কোন সমর অবাঞ্চিত অভিজ্ঞতার ফলে 
লন শিক্ষার পরিবর্তে কুশিক্ষ। গ্রহণের সম্ভাবনা থাকায় জীবনের কোন স্তরেই 
মানুষকে প্রত্যক্ষ শিক্ষার সুযোগ হইতে বঞ্চিত করা উচিত নয়। তাই অধিকতর 
প্রগতিশীল দেশগুলিতে বয়স্কদের জন্য নানা ধরণের প্রত্যক্ষ শিক্ষার ব্যবস্থা কর! 
হইয়া থাকে яа শিক্ষাকেন্ত্রগুলিতে নিজ নিজ আগ্রহের ক্ষেত্রে জ্ঞান অর্জন ও 
কৌশল আয়তকরণের সুযোগ দেওয়া হয়; অনেকক্ষেত্রে নানা ধরণের" 'সংস্কৃতি- 
মূলক অনুষ্ঠান ও খেলাধুলায় যোগদানের স্থযোগ দিয়া, মানুষের ব্যক্তিত্বকে 
অধোগতি হইতে ал] করিয়া বাঞ্ছিত পথে পরিচালিত হইতে সাহায্য করা হুয়। 
সমগ্র জীবন ব্যাপিয়া প্রত্যক্ষ শিক্ষা চলিলেও অপ্রত্যক্ষ শিক্ষাকে 
শিক্ষার sage বলিয়া মনে না করিলে শিক্ষা শব্দের অর্থ সংকীণ হইয়া 
পড়ে। তারপর, প্রত্যক্ষভাবেই হউক আর অপ্রত্যক্ষভাবেই হউক, শিক্ষাকে 
জ্ঞান অর্জন এবং কৌশল আয়ত্তকরণের সংগে অভিন্ন ভাবাও উচিত নহে। cotel- 
বৃত্তির দার! জ্ঞানলাভ ও যান্ত্রিক পদ্ধতিতে কৌশল আয়ত্ত করাকে শিক্ষা না বলিয়া 
কুশিক্ষা বলাই অধিকতর স্গত। чы জ্ঞানলাভ ও কৌশল আয়ত্ত করা ছাড়া 
ই অনেক রকম শিক্ষা আমরা পাইতে পারি। বুঝিবার সুবিধার জন্য মানুষের 
ТС আমরা নিশ্ললিখিত ভাগে বিভক্ত করিতে পারি__ 


সিরা সা কি ক হকার বারা নার বারা পট পাত... 


х, শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১১ 


১। জ্ঞানলাভ__যথা, ভূগোল, ইতিহাস, বিজ্ঞান প্রভৃতির জ্ঞান। 
২। কৌশল শিক্ষা-_যথা, পড়া শেখা, লেখা শেখা, যোগ-বিয়োগ ইত্যাদি 
ај নিয়ম শেখা; ভীবিকী-অর্জনের জন্য নানা ধরণের কার্ষের কৌশল 


আয়ত্ত EMI 
я ৩। অভ্যাস Amal, পরিষ্কার-পরিচ্ছ্ন থাকা, ФА শধ্যাত্যাগ 
- ইত্যাদি। . 
ү вр নানারূপ অনুভূতির উপলব্ধি এবং তাহাদের প্রকাশের ভঙ্গী শিক্ষা 
৷ যথা, vel, ভয়, ভালবাসা ইত্যাদি। 
4 e i চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ__যথা, 771519, gisfebi শ্রমশীলত ইত্যাদি ।' 


মানুষের জীবনের সবরকম বাবহার পুরিবত্নিকেই উপরোক্ত পাচ ভাগে 
আলোচনা করা 784 1 
উপরোক্ত আলোচনার সারমর্ম সংগ্রহ করিলে শিক্ষ। শব্দটির diuo sé 
নিযলিখিতরূপ দাড়ায়__ | 
s o1 fem বলিতে সাধারণতঃ আমরা যাহা, বুঝি শিক্ষা শব্দের অর্থ তাহা 
হইতে অনেক ব্যাপক । (অভিজ্ঞতার ফলে পারিপার্থিকের সংস্পর্শে আনিয়া 
ব্যবহারের যে পরিবর্ত'ন হয় তাহাই শিক্ষা। )শিক্ষা এবং জীবন অভিন্ন ) 
২। যদিও ব্যাপকতম অর্থে iffe, অবাঞ্ছিত উভয়পথে ব্যবহারের 
পরিবত'নকেই শিক্ষা আখ্যা দেওয়া চলে, প্রকৃত পক্ষে শুধু বাঞ্ছিত পথে ব্যবহারের 
б পরিব্তনকৈই আমরা “শিক্ষা” পদবাচ্য বলিয়া মনে করিয়া থাকি; অবাঞ্ছিত 
পথে ব্যবহারের পরিবতনিকে আমরা “фт” বলি। সামাজিক জীবনযাত্রার 
মাপকাঠিতেই সাধারণতঃ আমরা বাঞ্ছিত এবং অবাঞ্ছিত ব্যবহারের মধ্যে পাৰ্থক্য 
করিয়া থাকি। যে ব্যবহার সমাজে তৃপ্তিপূর্ণ এবং সফলজনক জীবনযাপন ক্রিতে 
আমাদের সাহায্য করে উহাই বাঞ্ছিত ব্যবহার; অভিজ্ঞতার সাহায্যে $ ধরণের 
ব্যবহারের ze করিতে পারিলে তাহারই নাম শিক্ষা 
e| বিদ্যালয়ের কার্ধের সংগে শিক্ষাকে অভিন্ন ভাবিলে আমরা ভুল করিব। 
eam এবং অপ্রতাক্ষ দুইভাবে শিক্ষা হইতে পারে; বিদ্যালয় প্রত্যক্ষ 
| শিক্ষার জন্য একটি প্রতিষ্ঠান মাত্র। বর্তমানে বিদ্যালয় ব্যতীত প্রত্যক্ষ শিক্ষার 
| জন্য অন্থধরণের প্রতিষ্ঠানও স্থাপিত হইয়াছে । কাজেই শিক্ষাকার্য বিদ্যালয়ের, 
কাৰ্য হইতে বহুগুণে ব্যাপকতর ৷ 


১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


81 জ্ঞান অর্জন এবং কৌশল আয়ত্তকরণ শিক্ষা নহে; তাহারা শিক্ষালাভের 
উপায় মাত্র। তোতাবৃত্তি দ্বারা জ্ঞান এবং যান্ত্রিক পদ্ধতিতে কৌশল .আয়ত্ত করিলে 
-_ অধিকাংশ ক্ষেত্রে উহারা অবাঞ্ছিত ব্যবহারের সৃষ্টি করে__এ ধরণের ব্যবহারের 
পরিবর্তনকে শিক্ষা না বলিয়া কুশিক্ষা বলাই অধিকতর সঙ্গত। তারপর জ্ঞান ও 
কৌশল আয়ত্তকরণ ভিন্ন আরও নানাভাবে ব্যবহারের পরিবর্তন হইতে পারে 
( অভ্যাস গঠন ইত্যাদি )। à 
এখন এক কথায় শিক্ষা বলিতে কি বুঝি তাহা বলিতে হইলে বলিব যে, 
পারিপার্থিকের সংস্পর্শ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের 
ব্যবহারের যে পরিবর্তন তাহাকে উন্নতির পথে অগ্রসর করিয়া সমাজে 
fest satisfying ) এবং সার্থক € successful) জীবনযাপনে 
সাহায্য করে তাহাই শিক্ষা 1 
.পারিপাহিকের সংস্পর্শ হইতে কি ধরণের অভিজ্ঞতালাভ করিলে বাঞ্ছিত পথে 
মানুষের ব্যবহার পরিবতিত হয়, এ সম্বন্ধে Әј. জন্যও অনেক সময় শিক্ষা 
শব্দের অর্থ সন্ধে আমরা ভ্রান্ত ধারণা পোষণ করিয়া থাকি। অনেকে মনে করেন 
“যে, শিশুর উপর বয়স্বেরা প্রাধান্ত বিস্তার করিতে পারিলেই, তাহাদের ব্যবহার 
বাঞ্ছিত পথে পরিবতিত হইতে পারে। শিশু যেন একতাল নরম মাটি, যে ছাচে 
তাহাকে ঢ'লা যাইবে সেই অন্তক্কৃতিতেই সে গড়িয়া উঠিবে। эщс সমাজের 
afez; কাজেই সমাজের ভবিষ্যৎ নাগরিকদের তাহাদের অনুক্কতিতে গড়িয়া 
তোলার নামই শিক্ষা। ব্যস্থেরা শিশুদের গারিপান্িকের us m এবং তাহাদের 
সংস্পর্শে শিশুদের ব্যবহারের পরিবর্তনও হয় বটে, কিন্তু এই সংস্পর্শের ফলে 
শিশুরা যে বয়স্কদের অন্থরুতিতে গড়িয়া উঠিবে এমন কোন কথা নাই। শিশুদের 
নরম মাটির সহিত তুলনা করা ভুল। কারণ নরম মাটির মৃত আকুতিহীন হইয়া 
তাহারা জন্মগ্রহণ করে না। জন্মমাত্রই তাহারা সহজাত ক্ষমতা এবং গ্রবণতার 
অধিকারী হয়; ইহাদের বিপক্ষে তাহাদের প্রভাবিত করা কঠিন। তারপর 
sacr ছাড়া শিশুরা sataa সংস্পর্শেও ( ছোট, সমবয়সী ইত্যাদি) আসে এবং 
তাহাদের দ্বারাও প্রভাবিত হয়। তবে, বয়স্কদের প্রভাব যে শিশুদের উপর 
কাজ করে না, এমন নহে। যাহাদের সহিত শিশুদের ভালবাসার ও শ্রদ্ধার 
ma স্থাপিত হয়, শিশুরা নিজেদের অজ্ঞাতেই তাহাদের অন্গকরণ করে; কিন্ত 
যাহাদের সহিত তাহাদের Afe সম্বন্ধ স্থাপিত হয় না, অনেক সময় তাহাদের 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১৩ 


প্রভাব শিশুদের উপর বিপরীত কাজ করে। তারপর পারস্পরিক সম্বন্ধ হইতে 
শুধু যে শিশুরা প্রভাবিত হয় এমন কোন কথা নাই ; শিশুদের সংস্পর্শে আসিয়া 
বয়স্কেরাও প্রভাবিত হন। শিক্ষা শিশু এবং বয়স্ক উভয়েই লাভ করে। সংক্ষেপে 
শিশুদের উপর বয়স্কদের প্রভাবের দ্বারা শিক্ষালাভ হয় ইহা আংশিক সত্য মাত্র। 
আমাদের বিদ্যালয়গুলি দীর্ঘদিন ধরিয়া “পড়া” এবং “পড়ানোর” দ্বারা ছাত্রদের 


^ শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা করিয়া আসিতেছে বলিয়া অনেকে শিক্ষাকে উহাদের সহিত 


অভিন্ন বলিয়া মনে করেন। পাঠ্যপুস্তক এবং শিক্ষক উভয়েই ছাত্রের পারিপাশ্বিকের 
wes! পুস্তকপাঠ এবং শিক্ষণীয় বিষয়বস্তু সম্বন্ধে শিক্ষকের алал প্রভৃতি 
অবণের মাধামে ছাত্র উহাদের সংস্পর্শে আসে? ফলে তাহার ব্যবহারের পরিবর্তন 
হয় এরূপ বিশ্বাস করা হয়। শিক্ষাক্ষেত্রে এ ধরণের নীতিকে "3 কু” নীতি 
আখ] দেওয়া যাইতে পারে। ছাত্রকে জ্ঞানহীন কুস্তের সহিত তুলনা করা যায়। 
পাঠ্যপুস্তক ও শিক্ষক উভয়কেই জ্ঞানপূর্ণ R সহিত তুলনা করা যাইতে পারে। 
এক groa জল যেমন অপর কুম্ভে পূর্ণ করা যায়, পাঠ্যপুস্তক বা শিক্ষকের নিকট 
হইতে তেমনি ভ্ঞানও ছাত্রের মধ্যে সঞ্চারিত করা চলে l- পুস্তকের জ্ঞান চক্ষুর 


মাধ্যমে এবং শিক্ষকের জ্ঞান কর্ণের মাধ্যমে ছাত্রের মধ্যে প্রবেশ করে। কিন্ত 


বন্ততপক্ষে, ছাত্র SIES নহে; তাহার মধ্যে খুদীমত জ্ঞান ডালিয়া 


দেওয়া চলে না। যে-কোন নূতন জ্ঞান তাহার পুরাতন জ্ঞানের অঙ্গীভূত না হওয়া 


পর্যন্ত সে উহা গ্রহণ করিতে পারে না। তারপর চোখ বা কান কলসীর মুখের মত 


এমন কোন্জিনিষ নহে যে, যাহা খুনী ঢালিয়া দিলেই উহা ভিতরে প্রবেশ করিবে। 


চোখ দিয়া পড়া এবং কান দিয়া শোনা সত্বেও ছাত্রের কোন বিষয়ে মর্গোপলন্ধি না 
হইতেও পারে; আবার মর্মোপলন্ধি হইলেও বাঞ্ছিত পথে ছাত্রের ব্যবহার 
পরিবর্তিত নাও হইতে পারে। বস্তুতঃ পক্ষে মানুষ শুধু আপন অভিজ্ঞতা হইতেই 
শিক্ষালাভ করিতে পারে। পারিপার্থি'কের সংস্পর্শে আসাতেই তাহার অভিজ্ঞতা 
জন্মায় এবং আপন প্রয়োজন নিবৃত্তির তাগিতেই সে পারিপার্থি'কের সংস্পর্শে 
আসে। অনেক সমরেই স্বত্তক্র্ প্রয়োজনের তাগিদে ছাত্র পাঁঠাপুত্তক পাঠ বা 
শিক্ষকের атре শ্রবণে প্রবৃত্ত হয় না; ফলে অভিজ্ঞতা হিসাবে উহা তাহার 
উপর বিশেষ কোন প্রভাব বিস্তার করিতে পারে না। আবার অভিজ্ঞতাকে প্রত্যক্ষ 
এবং পরোক্ষ এই ছুইভাগে বিভক্ত কর! যাঁয়। নিজে, ব্যক্তিগতভাবে পারি- 
“бг সংস্পর্শে আসার ফলে যে অভিজ্ঞতা হয় তাহা প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা, আর - 


эз শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অপরের অভিজ্ঞতার কথা পড়িয়া বা শুনিয়া যে অভিজ্ঞতা হয় তাঁহা পরোক্ষ 
অভিজ্ঞতা । পরোক্ষ অভিজ্ঞতার দ্বারা সহজে ব্যবহারের পরিবর্তনের আশা করা 
যায় না। পাঠ্যপুস্তক পাঠ বা শিক্ষকের বক্তৃতা শুনা ছাত্রের নিকট পরোক্ষ 
অভিজ্ঞতা বলিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার মূল্য অল্প। কাজেই нав” নীতির 
অনুসরণ করিয়| শিক্ষাদানের চেষ্টা অবিকাংশ ক্ষেত্রেই তোতাবৃত্তিতে পরিণত হয়। 
'তোতাবৃত্তিকে যে শিক্ষ। আথা দেওয়া যাইতে পারে না৷ তাহা পূর্বেই আলোচনা 
করা হইয়াছে। f 

প্রকৃত শিক্ষা! কিভাবে লাভ করা যায় সে aaa আলোচনা করিতে গিয়া 
পাশ্চাত্য শিক্ষাবিদ্গণ শিক্ষাকে একটি দ্বি-কেন্দ্রিক কর্ম (Bipolar process) বলিয়া 
বর্ণনা করিয়াছেন। যেখানেই শিক্ষালাভ হইতেছে বেখানেই দুইজনের মধ্যে 
পারস্পরিক সম্বন্ধ থাকা অপরিহার্য ; ইহাদের মধ্যে একজন ব্যক্তি এবং অপরটি 
নির্জীব ( যথা পাঠ্যপুস্তক ) হইতে পারে। পারম্পরিক প্রয়োজনের ভিত্তিতেই এই 
সম্বন্ধ স্থাপিত হইবে; ইহাদের মধ্যে একজন শিক্ষক এবং অপরটি শিক্ষার্থী হইতে 
"Im! কিন্তু পারস্পরিক সদ্বন্ধের ফলে যে অভিজ্ঞতা সঞ্জাত হইবে তাহাতে 
উভয়েরই ব্যবহারের পরিবর্তন হইবে । অবশ্য দুইজনের ব্যবহার ছুইভাবে পরিবর্তিত 
হইতে পারে। শিক্ষকের সংস্পর্শে আপিয়া শুধু ছাত্র যে শিক্ষালাভ করিবে এমন 
নহে, ছাত্রের সংস্পর্শে আসিয়া শিক্ষক নূতন জ্ঞান, নৃতন অভিজ্ঞত| লাভ করিবেন। 
পূর্বে বলা হইয়াছে যে, জন্মমাত্রেই মানুষের মধ্যে কতকগুলি প্রয়োজন (needs ) 


পরিলক্ষিত হয়। পারস্পরিক প্রয়োজন নিবৃত্তির উদ্দেশ্যেই মামু "পরস্পরের . 


সহিত (যেমন শিশু ও মাতা ) лич স্থাপন করে। এই সম্বন্ধের ফলে পরস্পর 
যে অভিঙ্ত| লাভ করে তাহা হইতে দুইজনেরই ব্যবহারের পরিবর্তন হয়_নৃতন 
জ্ঞান, নৃতন কৌশল, নৃতন অভ্যাস, sua চারিত্রিক গুণাবলীর up হয়। ফলে 
তাহাদের মনে আবার নূতন প্রয়োজনবোধ জন্মায়। মেই প্রয়োজনের তাগিদে 
তাহারা আবার পরস্পরের সংস্পর্শে আসে বা অপরের সংগে সম্বন্ধ স্থাপনের চেষ্টা 
করে। এইভাবে সমগ্র জীবন ব্যাপিয়া চলে প্রয়োজন নিবৃত্ির চেষ্টা এবং নূতন 
Тэа প্রয়োজনের =, ইহার সংগে সংগে চলে শিক্ষা ও ব্যক্তিত্বের বিকাশ । এই 
পারস্পরিক সন্ধে আজ যিনি শিক্ষক কাল হয়ত তিনিই ছাত্র এবং আজ যে ছাত্র 
কাল হয়ত সেই শিক্ষকের ভূমিকা গ্রহণ করিবে; অর্থাৎ মিলিত কার্ধগুলি সম্পন্ন 
করার চেষ্টায় আজ হয়ত একজন নেতৃত্ব গ্রহণ করিবে কাল আবার হয়ত নেতৃত্ব 


o 


f 


শিক্ষা বলিতে কি বুৰি ১৫ 


অপরের হাতে চলিয়া যাইবে । সমগ্র জীবনব্যাপিয়া এই যে শিক্ষাকাধ চলিতেছে 
এদদ্বদ্ধে অনেক সময় আমরা হয়ত একেবারেই অবহিত নহি ; কখনও কখনও 
আবার সম্পূর্ণ অবহিত হইয়া শিক্ষালাভের উদ্দেশ্যেই পারস্পরিক em স্থাপন করি। 
এইভাবে 191977 Informal) এবং প্রত্যক্ষ ( Formal ) শিক্ষা আমাদের 
জীবনের পাশাপাশি চলিতে থাকে । উপরোক্ত আলোচনার ভিত্তিতে শিক্ষা সমন্ধে 
আমরা পূৰে যে সংজ্ঞা নির্দেশ করিয়াছিলাম তাহার আংশিক পরিবর্তন করিয়া 
ffe সংজ্ঞায় উপনীত হইতে পারি। 

শিক্ষ। একটি দ্বি-কেক্দ্রিক গন্ধতি ( Biopolar process )! 
পারস্পরিক প্রয়োজনের ভিত্তিতে পরস্পরের মধ্যে স্থাপিত সম্বন্ধ 
হইতে লক্ধ-অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের ব্যবহারের যে পরিবর্তন 
তাঁহাকে উন্নতির পথে অগ্রসর «fam সমাজে তৃপ্ডিপুর্ণ (satisfying ) 
এবং সার্থক (successful) জীবনযাপনে সাহায্য করে তাহাই শিক্ষা t 


r 


exstent! 


1. Discuss the true meaning of the term “Education”. 
Distinguish in this connection between “Formal” and “Informal” 
education.. (উঠগু ১০১১) 

9. Critically examine any of the following definitions of 
educatisn—(2) Education is acquisition of knowledge. (উঠ পৃঃ 
уо, ১৪) (b) Education is moulding the “young” after the “оа”. (উঠ 9:— 
১২, ১৩) 


8. "Education is & bipolar process." Discuss (উঃ পৃ১৪১ ১৫) 


> দ্বিতীয় পারিচ্ছেদ 
শিক্ষার উদ্দেষ্ঠ aefa 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করার প্রয়োজন- পূর্ব পরিচ্ছেদে আমরা 
দেখিয়াছি যে, জীবনের প্রতি মুহূর্ত নৃতন নৃতন অভিজ্ঞতার মাধ্যমে আমাদিগকে 
নূতন নৃতন শিক্ষায় শিক্ষিত করিয়াথাকে। কিন্তু সব শিক্ষাই শিক্ষাপদবাচ্য নহে। 
আমরা স্থশিক্ষা ও কুশিক্ষার মধ্যে প্রভেদ করিয়া থাকি। চুরি করা, মিথ্যা কথা 
বলা ইত্যাদিও শিক্ষারই ফল, কিন্তু উহাদিগকে স্থশিক্ষা না বলিয়া আমরা কুশিক্ষা 
বলিয়। থাকি । কিন্তু কাহাকে স্থশিক্ষা এবং কাহাকে কুশিক্ষা বলিব তাহা স্থির করা 
সহজ কথা 9051 ৪০৫০ বৎসর পূর্বেও আমাদের দেশে পাঠ্যপুস্তকের জ্ঞান 
ব্যতীত অন্ত সকল শিক্ষাকেই প্রায় কুশিক্ষা বলিয়া গণ্য করা হইত। যে ছেলে 
- খেলাধূলা, গান-বাজনা, অভিনয় ইত্যাদিতে কিছুমাত্র আকর্ষণ প্রকাশ করিত, 
শিক্ষক কিংবা পিতামাতা তাহার আচরণের সংশোধনে তৎপর হইতেন। « 
বর্তমানে কিন্ত এগুলিকে স্থশিক্ষা বলিয়া উৎসাহ দেওয়া হইয়া থাকে । মোট কথা, 
কাহাকে ат) এবং কাহাকে কুশিক্ষা বলা হইবে তাহা শিক্ষালাভের উদ্দেশ্যের 
উপর নির্ভরশীল । উদ্দেশ স্থির না করিয়া! আমরা শিক্ষাদান বা শিক্ষাগ্রহণ কার্ধে 


2 প্রবৃত্ত হইতে পারি না। .. 


প্রত্যক্ষ শিক্ষাকার্ধ আরম্ভ করিবার পূর্বে শিক্ষার উদ্দেশ, বিষয়বস্তু, পদ্ধতি 
প্রভৃতি যে স্থির করিয়া লইতে হয়, এই আলোচনা পূর্ব অধ্যায়ে করা হইয়াছে। 
্নিরিষ্টভাবে শিক্ষার উদ্দেশ্য স্থির না করিয়া লওয়ার জন্য আমাদের বিদ্যালয়গুলির 
শিক্ষার বিষয়বস্ত, পদ্ধতি প্রভৃতি এত ক্রটিপূর্ণ হইয়া পড়িয়াছে যে, উহাদের মধ্যে 
্থশিক্ষার পরিবতে কুশিক্ষাই বেশী হইতেছে । উদ্দেশ্য সম্বন্ধে ধারণা না থাকার 
দরুণ আমরা গতান্গগতিক পদ্ধতিতে বিদ্ছালয়ের কার্য চালাইয়া যাইতেছি। 
অনেক ক্ষেত্রেই আমাদের ef হয়ত শিক্ষার উদ্েশ্ঠের প্রতিকূল ফল প্রসব 
 করিতেছে। অপ্রতযক্ষ শিক্ষার ক্ষেত্রে অবশ্য শিক্ষা ае করার প্রশ্ন উঠে না। 
কিন্ত প্রত্যক্ষ এবং অপ্রত্ক্ষ শিক্ষার মধ্যে সামন্তস্ত না থাকিলে উভয় শিক্ষাই ব্যর্থ 
হয়। ধরা যাউক, বিদ্যালয় জীবন (প্রত্যক্ষ ও অপ্রত্যক্ষ ক্ষেত্র) যদি ছাত্র, শিক্ষক 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ১৭ 


সকলের গ্রীরস্পরিক সহযোগিতা এবং সহানুভূতির ভিত্তিতে গড়িয়া উঠে এবং সমাজ- 
জীবন (অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার ক্ষেত্র) যদি পারস্পরিক প্রতিযোগিতা এবং ছন্দের ভিত্তিতে 
যাপন করিতে হয় তাহা হইলে সহযোগিতা বা প্রতিযোগিতা কোনটাই চারিত্রিক 
গুণ হিসাবে প্রকাশ পাইতে পারিবে না। অধিকন্ত এই অবস্থার ফলে মনের 
মধ্যে পরস্পর-বিরোধী ভাবের 90 হইয়া মানসিক স্বাস্থ্য বিপন্ন করিবে । তাই 
প্রত্যক্ষ শিক্ষার উদ্দেশ্য এবং সমাজ-জীবনের উদ্দেশ্যের মধ্যে ANSI থাকা 
প্রয়োজন । এইজন্য প্রাচীন ভারতে এমন নজির আছে যে, রাজা শিক্ষার উদ্দেশ্তের 
বিরোধী আইন প্রণয়ন 'করিলে uus (শিক্ষক) তাহাকে এ আইন প্রত্যাহার 
করিতে আদেশ দিয়াছেন। সংক্ষেপে শিক্ষার উদেশ্য অনুসারে অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার 
ক্ষেত্রের (সমাজ-জীবনের ) অভিজ্ঞতাগুলিও faxfge হওয়া প্রয়োজন। আর 
একটি কথা т প্রচেষ্টার ফলাফল সংগে সংগে উপলদ্ধি করা যায় না। আজ 


. যাহাকে শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা করা হইতেছে ১২১৪ বদর পরে সে যখন সমাজ- 


জীবনে প্রবেশ করিবে তখনই শুধু তাহার শিক্ষার ভালমন্দ বিচার করা যাইতে 
পারে। তাই শিক্ষার উদ্দেশ্গুলি যদি, а? থাকে তাহা হইলে প্রতিপদ 
অগ্রসর হইবার পূর্বে আমাদের প্রচেষ্টা উদ্দেশ্য সাধনে সক্ষম হইতেছে কিনা 
তাহা যাচাই কর! যাইতে পারে। এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্য নিরূপণ করা 


. শিক্ষাদান প্রচেষ্টার অপরিহার্য অঙ্গ । 


> 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয়ে জীবনদর্শনের স্থান-_শিক্ষার উদ্দেশ্য এবং 


` জীবন্রে উদ্দেশ্য অভিন্ন। মানুষের জীবনদর্শনই_ তাহার জীবনের সব কিছুর 


ভালমন্দ বিচারের মাপকাঠি ; শিক্ষার ভালমন্দ বিচারের ক্ষেত্রেও এই নীতি 
সমভাবে প্রযোজ্য 1; জীবনদর্শন কথাটি খুব গালভারি সন্দেহ নাই। কিন্ত 
ভাতে হউক বা অজ্ঞাতে হউক মানুষের সামান্যতম «198 তাহার জীবনদর্শনের 
ছারা প্রভাবিত হয়। হাব্সলি (Aldous Huxley) বলিয়াছেন__“মান্ুষ আপন 
জীবনদর্শন__জগৎ ata নিজ নিজ ধারণা чэ জীবনযাপন করিয়া থাকে। 
একেবারে চিন্তাহীন লোক ATES এই কথা প্রযোজ্য। জগতের সত্যাসত্য 
সমন্ধে ধারণা ব্যতীত জীবনযাপন সম্ভব, নহে। প্রত্যেক মানুষেরই জীব্নদর্শন 
থাকিবে কিনা ইহা বিচাধ বিষয় নহে, তাহার জীবনদর্শন ভাল হইবে কি মন্দ 
হইবে ইহাই বিটা বিষয়।” চার্বাক বা ওমর йл: জীবনদর্শনের উপর 


প্রতিিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে একরূপ, আবার 'জৈনধর্মের জীবনদর্শনের 
২ , 


Е শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উপর প্রতিষ্ঠিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে তাহার সম্পূর্ণ বিপরীত। জীবনদর্শন { 
লইয়া মানুষে মানুষে এমন কি সমাজে সমাজে গুরুতর পার্থক্য আছে; ফলে, | 
শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধেও আমাদের মধ্যে গুরুতর qeta দেখা যায়। এরিষ্টটল্‌ .* 
( Aristotle ) লিখিয়া গিয়াছেন “তরুণরা কি শিক্ষা করিবে এ সম্বন্ধে কোন 
মতৈক্য নাই, শিক্ষাদানের কালে আমরা বুদ্ধির Xi চরিত্র বিকাশের দিকে লক্ষ) į 
রাখিব ইহা স্থিরীকৃত হয় নাই।” শিক্ষার উদ্দেশ্য aa এরিষ্টটলের কালে যেরূপ | 
মতদ্বৈধ ছিল আজও প্ৰায় সেইরূপই আছে। ечат রাশিয়া এবং আমেরিকার А | 
শিক্ষা-ব্যবস্থার মধ্যে উদ্দেশ্যগত পার্থক্যের কথা উল্লেখ করা যাইতে পারে 1 

«^c ভারতে আমরা সমাজ পুনর্গঠনের কাজে ব্রতী হইয়াছি; স্বভাবতই 
সংগে সংগে শিক্ষা সংস্কারের প্রয়োজনও দেখা দিয়াছে_সমগ্র খিক্ষা-ব্যবস্থাকে 
নৃতন করিয়া ঢালিয়া সাজাইতে হইবে । এই পরিস্থিতিতে শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
সর্বাগ্রে আমাদের মনস্থির করা প্রয়োজন | 

শিক্ষার উদ্দেশ্য ও দর্শনশীন্ত্র_মনতন্যজীবনের উদ্দেশ্য স্থির করিতে না 
পারিলে শিক্ষার উদ্দেশ্য স্থির করা কৃঠিন। আবার জীবনের উদ্দেশ্য স্থির করিতে o 
হইলে দৃশ্যমান জগতের সহিত. aaa সম্বন্ধ কি তাহা অনুধাবন করা একান্ত 
প্রয়োজন। মানুষ এবং জগতের সম্বন্ধ বিচার করিতে গিয়া প্রধানতঃ তিনটি দার্শনিক 
মতবাদের "P হইয়াছে। উহাদিগকে ভিত্তি করিয়া শিক্ষার উদ্দেশ্য ласа বিভিন্ন . 
মতবাদ গড়িয়া উঠিয়াছে_এঁ সব মতবাদকে feme দর্শন (Educational 
Philosophy) আখ্যা দেওয়া 23 | (95 

জীবন এবং জগৎ সম্বন্ধে দার্শনিক মতবাদগুলির মধ্যে, ভাববাদ ( Idealism ) 
সর্বাপেক্ষা প্রাচীন এবং সথপ্রতি্িত। পৃথিবীর যাবিতীয় ধর্ম এই মতবাদের উপর 
প্রতিঠিত। ভাববাদীরা সাধারণতঃ নিয়লিখিতরূপ দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া জীবনের 
সমষ্তাগুলির বিচার করিয়া থাকেন। . 

>i apidis হইতে মানসিক বা অধ্যাত্ম জগৎ অধিকতর qu ইহাই 
ভাববাদের গোড়ার কথা। সমগ্র জগংস্্টির মূলে রহিয়াছেন ভগবান বা এক 
ভাবময় সত্তা--একমাত্র তিনিই চিরস্থায়ী ও অবিনশ্বর আমাদের Б 
জড়'জগৎ আনলে অস্থায়ী ও পরিবত নশীল। ; 

A] মাগ্নযের মধ্যে যে প্রাণ বা আত্মার সন্ধান পাই তাহা ভগবানেরই 
প্রকাশ__জীবাত্মা পরমাত্মার উপর সম্পূর্ণ নির্ভরশীল। পরমাত্মা সতা, শিব এবং 


তুদিকের 
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সদরের, গ্রতীক। জীবাত্মাতে ভগবদ্‌ গুণাবলী প্রতিফলিত হওয়াতেই তাহার 
সার্থকতা 1 

e| জীবাত্মার মধ্যে অন্তরাত্মার অনুভূতির নামই আত্মদর্শন (Self 
realisation )! Saef? মনুষ্য জীবনের উদ্দেশ্য। আত্মদর্শন ঘটিলেই 
মানব জড়জগতের সহিত তাহার প্রকৃত সম্বন্ধ বুঝিতে পারে। তাহার মধ্যে 
ভগব?্‌ গুণাবলীর প্রকাশ্ব হয় এবং সে আদর্শ জীবনযাপন করিতে সক্ষম হয়। 

৪ | ভগবানের গুণাবলী শাশ্বত 8а উদ্দেশ্যে অপরিবর্তনীয়। তাই 
স্থান-কাল-পাত্রভেদে জীবনের উদ্দেশ্যের কোন পার্থক্য হয় না। মানুষ 
ক্রমবিকাঁশের বিভিন্ন স্তরে থাকিলেও সকলেরই শেষ পরিণতি এক এবং অভিন্ন 1 

শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি-স্বাতন্র্যবাদ _-শিক্ষাক্ষেত্রে ভাববাদের প্রভাবের 
ফলে ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদ, শিক্ষার দর্শন ( Educational Philosophy ) MA 


জন্মলাভ করে। হাজার হাজার বৎসর ধরিয়া ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদ শিক্ষার উদ্দেশ্য 


নির্ণয় করিয়া আগিতেছে। প্রাচীন বৈদিক শিক্ষা-ব্যবস্থা হইতে আধুনিকতম 
বিংশ শতাব্দীর শিক্ষা-বযবস্থায়ও এই ভাবধারার প্রভাব দৃষ্ট হয়। 

বিভন্ন যুগে বিভিন্ন দেশে ব্যক্তি-স্বাভন্্্যবাদ-__ইউরোপে সভ্যতার 
বিকাশ হয় সর্বপ্রথম গ্রীদদেশে। গ্রীক মনীষীদের শিক্ষাবিষয়ক চিন্তাধারা 


আজও ইউরোপের তথা সমগ্র পৃথিবীর শিক্ষাধারার উপর প্রভাব _ 
বিস্তার করিয়া আমিতেছে। সোফিষ্ট (9০115). নামে প্রাচীন গ্রীসে একদল . 


শিক্ষক্,ছিলেন। শিক্ষাক্ষেত্রে তীহারা উগ্র ব্যক্তি-স্বাতস্্যবাদী ছিলেন। ইহাদের 


' মতে মানুষ ভগবানের 7405990 1 নিজ বুদ্ধির দ্বারা মানুষ সং-অসতের পার্থক্য 
নির্ণয় করিতে সক্ষম । কাজেই সোফিষ্টদের মতে শিক্ষার লক্ষ্য হইতেছে, NIIF 


বাধামুক্ত করিয়া তাহার ব্যক্তিত্ব পূর্ণভাবে বিকশিত করিতে সাহায্য করা। 
উপরি-উত্ত ভাবধারা এক সময়ে গ্রীসের শিক্ষাক্ষেত্রে স্বৈরাচারের সৃষ্টি করিয়াছিল। 
মোফিষ্টদের মুখপাত্র সক্রেটিন্কে তাই সমীজদ্রোহী ঘোষণা করিয়া মৃত্যুদণ্ডে 
দণ্ডিত করা হইয়াছিল | সোফিষ্টদের কথা বাদ দিলেও প্রাচীন এথেন্সের শিক্ষা-ব্যবস্থা 
(এথেন্সের শিক্ষ-ব্যবস্থাই ইউরোপের শিক্ষা-ব্যবস্থার উপর প্রাধান্ত বিস্তার 
করিয়াছে) সাধারণতঃ বাক্তি-স্বাতত্্যবাদের অঙ্গগামী ছিল। এরিষ্টটল, প্লেটো প্রভৃতি 


মনীধিগণ এথেন্সের শিক্ষাব্যবস্থার নিয়ামক ছিলেন। এরিষ্টটল্‌ লিখিত প্লিটিকস্‌ \ 


( Polities ) এবং প্লেটো লিখিত রিপাবলিক (Republic) зч আজও 
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ба অবিস্মরণীয় গ্রন্থ аі সর্বদেশে স্বীকৃত হয়। ভাববাদী দর্শনের 
Fiata Фая হইয়া এখেন্দবাসীরা স্থল এবং বাহ্জীবন অপেক্ষা মানসিক বা 
আধ্যাত্মিক জীবনের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিতেন। মানসিক বা 
আধ্যাত্মিক দিকে чэт জীবনের চরমবিকাশকে তাহার! শিক্ষার উদেশ্য বলিয়া মনে 
করিতেন। মানসিক ও আধ্যাত্মিক গুণাবলীর মধ্যে এরিষ্টটল বিশেষ করিয়া 
“л”, “শিবম্” এবং “হন্দরম”-এর উপর জোর দিতেন এগুণগুলির উপলব্ধি- 
করণের ক্ষমতা মনস্য-প্রৃতিতে অন্তনিহিত। এই ক্ষমতার পূর্ণ বিকাশের নামই 
আত্মানভূতি বা আত্মদৰ্শন ( Self-realisation ) | কাজেই ব্যক্তিত্বের বিকাশ বা 
আত্মাহগভূতিই প্রাচীন এথেন্দে শিক্ষার Фә) ছিল। এই উদ্দেশ্য সাধনের জন্য 
“faaata” ( Gymnastic )-এর সাহায্যে শরীরের এবং “মিউজিক” 
(Music )-এর সাহায্যে মনের বিকাশ সাধনের চেষ্টা. কর! হইত | way মানসিক 
বিকাশের দিকেই অধিকতর জোর দেওয়া হইত; তাই শিল্প, চারুকলা, দর্শন প্রভৃতি 
বিষয়ের চর্চা স্বভাবতই অধিক পরিমাণে কর! হইত। শিক্ষা সাধারণতঃ শিক্ষার্থী 
রুচি অনুযায়ী হইত। নিজ রুচি অনুযায়ী শিক্ষার্থী নিজ শিক্ষক এবং শিক্ষার 
বিষয়বস্তু বাছিয়া লইত। বিদ্যালয় রাষ্ট্রের দ্বার| স্থাধিত হইত না। {лел 
Rara প্রতিষ্ঠা করিতেন এবং নিজ নিজ অভিরুচি অনুযায়ী বিষয়ে fal দিতেন। 
এথেন্স ছিল গণতান্ত্রিক দেশ এবং তাহার শিক্ষাব্যবস্থা সম্পূর্ণরূপে aferet 
- নীতির উপর প্রতিষ্ঠিত ছিল। 
শবজাগরণের ( Renaissance ; পঞ্চদশ э: ) সুচনাতে মানবতাব্রাদিগণ 
( Humanists ) ইউরোপের সকল দেশের শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদের Aata 
বিস্তার করেন। একথা সকলেই জানেন যে, প্রাচীন গ্রীস ও রোমের সভ্যতা 
ও চিন্তাধারার পুনঃ -প্রবর্তনই ছিল নবজাগরণ আন্দোলনের মূল উদ্দেশ্য | 
বাদিগণ ইহাই তাহাদের জীবনের ব্রত বলিয়া গ্রহণ করিয়াছিলেন। প্রাচীন 
গ্রীসের আদর্শান্সযায়ী মানবতাবাদিগণ বিশ্বাস করিতেন যে, শিক্ষা-প্রক্রিয়ার কেন্দ্রে 
থাকিবে ছাত্র নিজে। তাহাদের মতে ব্যক্তিত্বের বিকাশই শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য ৷ 
₹ কিন্তু তখনকার যুগের বৈজ্ঞানিক ও দার্শনিক জ্ঞানের সংগে সঙ্গতি রক্ষা করিয়া মন্ু্য- 
প্রকৃতির বিকাশ বলিতে তাহারা সত্যম্‌ শিবম্‌, азаа মত fofi কিছু মনে 
করিতেন না। মানসিক বৃতিগুলির পূর্ণ বিকাশকেই তাহারা শিক্ষার Srs বলিয়া 
গ্রহণ করিতেন। এ সময় ইউরোপে মনস্তত্বের ক্ষেত্র ফেকাণ্টি সাইকোলজির, 


মানবতা - 


» 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণর ме, 


(Faeulby Psychology ) প্রাধান্য fes! তাহাদের মতে বুদ্ধি, স্মরণশক্তি, 
কল্পনাশক্তি প্রভৃতি ЧЫЎ মনের কতকগুলি বিশেষ ক্ষমতা আছে। মানবতাবাদিগণ 
ওঁ শক্কিগুলির বিকাশকেই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গণ্য করিতেন। প্রাচীন গ্রীক 
ও ল্যাটিন সাহিত্য এবং ব্যাকরণ পাঠের দ্বারা ছাত্রদের মানসিক বৃত্তিগুলির বিকাশ 
সাধন করা তাহাদের উদ্দেশ্য' ছিল । তাই বাস্তবক্ষেত্রে ছাত্রকে শিক্ষার কেন্দ্রে না 
রাখিয়া মানবতাবাদিগণ গ্রীক ও ল্যাটিন সাহিত্যেকে শিক্ষার কেন্দ্রে স্থাপন করিয়া- 
ছিলেন। ইহার ফলে অনেক ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বের বিকাশ বরং ব্যাহত হইত। 
আধুনিককালে জার্মানিতে FRA ( Froebal) কিগারগার্টেন ( Kinder- 
garten ) নামে এক বিশেষ ধরণের বিদ্যালয় স্থাপন করিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি- 
স্বাতন্ত্রাবাদের প্রতিষ্ঠা করেন। তাহার মতে বিদ্যালয়কে একটি বাগান এবং ছাত্রদের 
চারাগাছের সহিত তুলনা করা যায়। প্রত্যেক গাছ যেমন নিজ নিজ বীজ 
অনুসারে বিকাশ লাভ করে, প্রত্যেক ছাত্রও তেমনি তাহার অন্তনিহিত গুণাবলী 
чел বিকাশ লাভ করিয়া থাকে। শিক্ষার উদ্দেশ এই বিকাশে 
সাহাধা করা। বিভিন্ন css ক্রমবিকাশৈর বিভিন্ন স্তরে থাকে বলিয়া 
তাহাদের অন্তনিহিত গুণাবলীর মধ্যে পার্থক্য রহিয়াছে; ফলে সকলের শিক্ষা 
এক ধরণের হইতে পারে না। মানবতাবাদীদের মত ফ্রবেল অস্তনিহিত 
ক্ষমতা বলিতে কতকগুলি নিদিষ্ট মানসিক ক্ষমতামাত্র বুঝিতেন না! তাহার 
ce মানুষের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং সমগ্র স্বষ্টির মধ্যে সামঞ্জস্ত রহিয়াছে। 
এক কঁথায় ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশের দ্বারা 'আত্মান্ুভূতিই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া 
ফ্রবেল মনে করিতেন। তাহার : চিন্তাধারা সমগ্র ইউরোপের শিক্ষা-ব্যবস্থার উপর 
প্রভাব বিস্তার করিয়াছিল। আমাদের দেশের শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও ইহার প্রভাব 
রহিয়াছে। স্থইস্‌ শিক্ষাবিদ্‌ পেষ্টালজী এবং ইটালীয় শিক্ষাবিদ মণ্টেসরী উভয়েই 
বাক্তি-স্বাতন্র্যবাদকে শিক্ষার আদর্শ বলিয়া প্রচার করিয়া গিয়াছেন। বিংশ শতাবীতে 
ইংলণ্ডে নান্‌ সাহেব ব্যক্তি-ম্বাতন্ত্রবাদের একজন বড় সমর্থক ছিলেন। মানুষই 
সকল শিক্ষা প্রচেষ্টার কেন্দ্রে অবস্থিত থাকিবে বলিয়া তিনি দৃঢ়মত পোষণ 
করিতেন। তাঁহার শিক্ষাবিষয়ক মতামত পরে বিশেষভাবে আলোচিত হইবে | 
ভারতীয় শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রাবাদের প্রাধান্য দেখিতে পাওয়া য А 
বৈদিক যুগে আত্মোপলব্ধিকে শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করা হইত ien 
যুগে জ্ঞানকে “পরা” ও “অপরা” ছুই ভাগে বিভক্ত ক্রা হইয়াছিল। অধ্যাত্মজ্ান 
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SEU শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বা “পরা” ভ্ঞানলাভ করাকে শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করা হইত। জড় বা 
““অপরা” জ্ঞানকে অবহেলা না করা হইলেও সর্বক্ষেত্রে অধ্যাত্মজ্ঞানের প্রাধান্ট 
স্বীকৃত হইত। প্রাচীন ভারতীয় «fuss বিশ্বনিয়ন্তা বা ভগবানে বিশ্বাসী ছিলেন 
জীবাত্মা পরমাত্মার উপর সম্পূর্ণ নির্ভরশীল বলিয়া তাহাদের ধারণা* ছিল। বেদ, 
উপনিবদাদি অধ্যয়ন, ব্ৰহ্মচৰ্য পালন এবং অন্তান্ত ক্রিয়া ও অনুষ্ঠানাদির মধ্য দিয়া 
গুরুগৃহে ছাত্রেরা পরমাত্মাকে উপলব্ধি করিতে চেষ্টা করিত। জীবাত্মার মধ্যে 
পরমাত্মার উপলব্ধি ( অর্থাৎ আত্মোপলক্ধি বা Solt-realisation ) ছিল শিক্ষার 
একমাত্র লক্ষ্য। শিক্ষাক্ষেত্রে জন্মগত ক্ষমতা ও প্রবণতার বিভিন্নতা অস্বীকার 
করা হইত না। মানুষ ক্রমবিকাশের ভিন্ন ভিন্ন স্তরে আছে বলিয়া তাহাদের মধ্যে 
এরূপ পার্থক্য হইয়া থাকে 1 তাই অধিকারী ভেদে শিক্ষার ব্যবস্থা ভিন্নরূপ হইত। 
নিজ নিজ ক্ষমতা ও প্রবণতার বিভিন্নতা হিসাবে বিভিন্ন পন্থায় শিক্ষা লাভ করিয়া 


বিভিন্ন কর্ণের ভিতর দিয়া aaa আত্মোপলদ্ধির পথে অগ্রসর হইত। প্রাচীন 


ভারতে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ব্যক্তিগত ব্যাপার ছিল। সমাজে বাচিয়া থাকিবার uy 
যে সব জ্ঞানের প্রয়োজন ( পরা জ্ঞান ) তাহা প্রাদদ্দিকভাবে দেওয়া হইত-_শিক্ষার 
প্রধান উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ করা হইত না। 

প্রাচীন ভারতীয় সভ্যতার অধঃপতনের পর সংস্কৃত শিক্ষা যে শাস্তজ্জানকে 
উপলব্ধি করার চেষ্টা ন| করিয়া মুখস্থ করাকে শিক্ষার উদ্দেশ্যরপে গ্রহণ করিয়াছিল 
তাহা পূর্ব অধ্যায়ে আলোচিত হইয়াছে 1 মক্তব এবং মাদ্রাসার শিক্ষার উদ্দেশ্য fen 
ছিল না। ইংরেজ আমলে যখন ইংরেজি শিক্ষার প্রবর্তন হইল, তখনও ইউরৌপের 
শিক্ষাক্ষেত্রে মানবতাবাদীদের প্রাধান্য ছিল। ফলে, তাহাদের অনুকরণে মানপিক 
'ক্ষমতাগুলির বিকাশকেই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করা হইল। সাহিতা, 
গণিত, ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি বিষয় মানসিক ক্ষমতার বিকাশ সাধন করিতে 
সক্ষম হইবে এই আশায় এগুলিকে পাঠ্যস্থচীর অন্তভূর্ত করা হইয়াছিল | 
কিন্তু ভারতীয়দের জীবনের সংগে এ শিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ না থাকায় বাস্তবক্ষেত্রে 
পাঠ্যপুস্তক মুখস্থ করাই 9 শিক্ষার একমাত্র উদেশ্য ইইয়া দড়াইয়াছে। 
কিন্তু আধুনিক ভারতের চিন্তা নায়কগণ আমাদের শিক্ষা-বাবস্থার প্রকৃত 
উদ্দেশ্য কি жеңү উচিত এ সম্বন্ধে যে আলোচনা করেন নাই এমন নহে। 


তাহারা আমাদের প্রাচীন এতিহের অনুগরণ করিয়া বাক্তিত্বের পূৰ্ণবিকাশ ৷ 
বা আত্মোপলব্ধিকেই শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া ঘোষণা করিয়াছেন। স্বামী, 
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শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ২৩ 


বিবেকানন্দ লিখিয়াছেন_মন্ণয্যত্বের বিকাশই শিক্ষার উদ্দেশ্য। আমরা যাহা 


চাই তাহা হইতেছে পরিপূর্ণ মান্য করার শিক্ষা, (“The aims of education 


isto make man grow. Itis man-making education all round 
that we want.” )! আধ্যাত্মিক সত্তার উপলব্ধি এবং চরিত্র গঠন যে 
শিক্ষার, উদ্দেশ্য একথা স্বামীজী তাঁহার বিভিন্ন লেখা এবং বক্তৃতায় দ্বার্থহীন 
ভাষায় প্রকাশ করিয়াছেন। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথকে আধুনিক ভারতের 74035 
শিক্ষাবিদ্‌ বলিয়া গণ্য করা হয়। গুরুদেবের শিক্ষাদর্শনও বযক্তিস্বাতন্তযবাদী ছিল। 
প্রাকৃতিক পরিবেশের মধ্যে বাস করিয়া সীমার মধ্যে অসীমের উপলব্ধিকেই 
গুরুদেব শিক্ষার মূল উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করিতেন।. তোতাবৃত্তির উপর তিনি 
খড়গহস্ত ছিলেন, কারণ ইহা মানুষের স্বতঃস্ফূর্ত বিকাশে বাধা দেয়। নৃত্য, 
গীত, শিল্পকলা ইত্যাদি মন্য্যত্বের বিকাশে সাহা] করে বলিয়া গুরুদেবের শিক্ষা- 
ব্যবস্থায় উহারা বিশেষভাবে wipe 'হুইয়াছে। জীবনে সত্যম, শিবম্‌ এবং RRIT, 
এর উপলব্ধিই শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া গুরুদেব মনে করিতেন। 


ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রযবাদের মুলনীতি বিভিন্ন যুগে বিভিন্ন দেশের শিক্ষা-ব্যবস্থায় 
ব্যকতিস্বাতন্্যবাদের প্রভাব লক্ষ্য করার পর ব্যক্তি-স্বাত্্যবাদের মূল দর্শন সম্বন্ধে 
কিছুটা আলোচন! করা প্রয়োজন । ব্যক্তিশ্বাতগ্্যবাদের সৰপ্রথম কথা হইতেছে যে, 
ব্ৃক্ি-জীবনের গৌরবকে বিশেষভাবে প্রতিষ্টা করা। মান্য ভগবানের শ্রেষ্ঠ 
সৃষ্টি; মানুষের ব্যক্তিত্বের উপর কোন কিছুই অগ্রাধিকার পাইতে পারে না 
(“Human personality is of supreme value and constitutes the 
noblest work of God"— Ross)! আমরা দেখিয়াছি যে, প্রাচীন গ্রীসে 
সোফিষ্টগণও юа ধারণা পোষণ করিতেন। প্রাচীন ভারতীয় দর্শনে প্রত্যেক 
মানুষকেই ভগবানের অংশ বলিয়া স্বীকার করা হইয়াছে। স্বামী বিবেকানন্দ ও 
গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ XE জীবনের মূল্য এবং তাহার গৌরব সম্পূর্ণভাবে স্বীকার 
করিতেন। আধুনিক ব্যক্তি-স্বাতত্্যবাদের অন্ততম প্রধান পৃষ্ঠপোষক নান্সাহেবের 
মতে মানুষের স্বাধীন কর্ম ব্যতীত 397 জগতে কৌন কিছু ভাল প্রবেশ করিতে 
পারে না; এই সত্যের কথা স্মরণ রাখিয়া শিক্ষাব্যবস্থা -গড়িয়া তুলিতে হইবে ' 


("аб nothing good enters into the human world except in and 


_ through the free activities of individual men and women 


and that educational practice must be shaped to accord 
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` 
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with that truth)! প্রত্যেক মানবের স্বাধীন ব্যক্তিত্ব গঠন করিয়া 
তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য | 


ব্ক্তি-স্বাতস্থযবাদের দ্বিতীয় কথা এই যে, প্রত্যেক মানুষের ব্যক্তিত্বের একটি 


Жеш 91 আছে; নিজ নিজ দেহ-মন-অনুভৃতি লইয়া প্রত্যেক মানুষই এক 
একটি পৃথক সন্তা। সমাজ, সংস্কৃতি যাহা কিছু মানুষ ЭЎ? করুক না 
কেন সব কিছু তাহারই প্রয়োজনে সৃষ্ট এবং সে উহাদের হইতে 981 
নান্‌ সাহেব প্রত্যেক মানুষকে এক একটি দ্বীপের সহিত তুলনা করিয়াছেন) সে 
তাহার নিকটতম প্রতিবেশী হইতেও чүл এই чел чаба উপলব্ধি 
মানুষকে পরিপূর্ণতা (perfection) প্রদান করে। প্রত্যেক মানুষের জীবনে 
নিজ নিজ чєл রূপকে উপলব্ধি করিতে সাহায্য করাই শিক্ষার প্রধান কর্তব্য | 
(The main task of education is to foster the realisation of 
that perfect pattern in each individual life) প্রাচীন ভারতে এবং গ্রীসে 
সত্যম, শিবষ্‌, স্ুন্দরমের সাহায্যে ব্যক্তিত্বের রূপের ধারণা করার চেষ্টা করা হইত। 
স্বামী বিবেকানন্দ এবং গুরুদেব রবীন্রনাথ মাঈবের ব্যক্তিত্বকে ভগবৎ ব্যক্তিত্বের 


সঙ্গে এক করিয়া দেখিয়াছেন। নান্‌ সাহেব অবশ্য প্রাণিবিজ্ঞানের সাহায্যে 


AES ব্যক্তিত্বের ধারণ| করিতে চেষ্টা করিয়াছেন _জীবন বিবর্তনের ফলে প্রত্যেক 
মান্য বিশেষ ক্ষমতা এবং প্রবণতা লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়াছে ( নান্‌' সাহেব 
ইহাকে হমি আখা! দিয়াছেন ); ইহাই তাহার ব্যক্তিত্বের বিশেষ রূপ । প্রত্যেক 
Nee নিজ নিজ ব্যক্তিত্বের ama পরিপূর্ণভাবে প্রতিষ্ঠা করাই শিক্ষার Erg 
(The aim of education is to enable each one to become highest 
truest sel) | তাই ব্যক্তিষ্বাতঞ্থ/বাদীৱা সর্বদেশে সর্বকালে আজ্মোপলরি 
(selí-realisation) কে শিক্ষার উদ্দেশ হিসাবে গ্রহণ করিয়াছেন। 
বাক্তি-্বাতন্্যবাদের তৃতীয় কথা এই যে, 


ও প্রবণতার পরিপূর্ণ বিকাশ সাধিত হইলেই তাহার ব্যক্তিত্বের «aq প্রতিঠিত 
হইতে পারে। ভারতীয় দর্শনে আত্মার ক্রমবিকাশ এবং আধুনিক প্রাণিবিজ্ঞানে 
জীবনের ক্রমবিকাশের তত অনুসারে জন্মমাত্রেই প্রত্যেক মান্য কতকগুলি 
বিশেষ ক্ষমতা এবং প্রবণতার অধিকারী za উহাদের: পরিপূর্ণ বিকাশ সাধনই 
শিক্ষার লক্ষ্য (The aim of education is the highest development 


of individual potentialities), আর একটি কথা মনে রাখিতে হইবে যে, 


ГА 


মাঙ্গবের amip” ক্ষমতা 
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স্বাভাবিক নিয়মেই জন্মগত ক্ষমতা ও প্রবণতাগুলির বিকাশ সাধিত zx] শিক্ষা 
এই বিকাশকে সাহায্য করে মাত্র। ইহাদিগকে রুদ্ধ বা পরিবতিত করিতে গেলে 
লাভের অপেক্ষা ক্ষতি হইবার সম্ভবনাই বেশী। ফ্রবেল সাহেব তাই বিদ্যালয়কে 
বাগান, শিক্ষককে মালী এবং ছাত্রকে ফুলের সহিত তুলনা করিয়াছেন।: নিজ 
নিজ বীজের পার্থক্যের জন্য ছাত্রেরা কেহব! গোলাপ caza] গন্ধরাজ কেহ্বা জবা 
হইয়া egoz "শিক্ষক মালীর মত তাহাদের স্বাভাবিক বিকাশে সাহায্য 
করিয়া থাকেন। 

ব্যক্তি-স্বাতন্র্যবাদ এবং পাঠ্যসূচী ও শিক্ষীপদ্ধতি_শিক্ষার উদ্দেশ 
agaa শিক্ষণীয় বিষয় এবং শিক্ষাদান পদ্ধতি স্থির হইয়া থাকে gfe- 
ateata নিকট যে সব বিষয় ব্যক্তিত্বের বিকাশের বিশেষভাবে ' 
সাহাযা করে শিক্ষাক্ষেত্রে তাহাদের, মূল্যই অধিক। প্রাচীন ভারতে 
বেদাদি aa এবং প্রাচীন গ্রীসে দর্শন, চারুকলা প্রভৃতি বিষয় ব্যক্তিত্ব 
বিকাশের সহায়ক এই ধারণা হইতেই শিক্ষণীয় বিষয়ের чере 
হইয়াছিল । প্রাচীন ভারতে “অধিকারত্ব’০ বিবেচনা করিয়া কে কোন্‌ 
বিষয়ে শিক্ষা! করিবে তাহ! স্থির করা, হইত। প্রাচীন রোমের শিক্ষা-ব্যবস্থা 
‘লিবারেল? (liberal) আখ্যা পাইয়াছিল। কারণ তাহার উদ্দেশ্য ছিল মনকে 
স্বাধীন ব| (liberate) x]! দর্শন, চারুকলা ইত্যাদি বিষয়ের চর্চার দ্বারা এ 


г. উদ্দেশ্য সিদ্ধ হইবে এই ধারণা হইতে এসব বিষয় বিদ্যালয়ের পাঠ্যস্থচীর were 


করা হইয়াছিল। নবজাগরণ আন্দোলনের পর ইউরোপের বিদ্যালয়গ্ুপিতে গ্রীক 
ও রোমান সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদির চর্চা মনকে স্বাধীন (liberate) করার 
'উদ্দেশ্তেই প্রবতিত হইয়াছিল, একথা পূর্বেই বলা হইয়াছে। গুরুদেব যখন 
শান্তিনিকেতনে AI Aa (পরে পাঠভবন ) প্রতিষ্ঠা করেন তখন “আত্মাকে? 
xe করিবার উপযুক্ত শিক্ষাব্যবস্থার (liberal education) প্রচলন করাই 
তাহার উদ্দেশ্য ছিল। তাই পাঠ্যন্থচীতে বিজ্ঞানের উপর ততটা জোর না দিয়া 
সাহিত্য, সঙ্গীত, মৃত্য, শিল্প, চারুকলা ইত্যাদিকে তিনি বিশিষ্ট স্থান দিয়াছিলেন। 
মোট কথা পাঠ্যহ্থচী নির্ধারণের ক্ষেত্রে ENSINAN কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ের 
শিক্ষ| বাস্তব জীবনে কার্যকরী হইবে একথা না ভাবিয়া কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ের শিক্ষা 
ব্যক্তিত্ব বিকাশে সাহায্য করিবে বা “মনকে” মুক্ত করিতে সাহায্য করিবে একথাই 
অধিক বিবেচনা করেন। ছাত্রকে নিজ নিজ পছন্দ অপছন্দ অনুসারে নিজের 


২৬, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাঠ্যবস্ত নির্ধারণে কতকটা স্বাবীন্তা দেওয়া হয়। শিক্ষার বিষয়বস্তু ছাত্রের 
স্বভাবদত্ত ক্ষমতা ও অনুরাগ অনুসারে স্থির করাই ব্যক্তি-স্বাভন্র্যবাদীদের নীতি। 

শিক্ষার বিষয়বস্তুর মত শিক্ষার পদ্ধতিও উহার উদ্দেস্টের সহিত জড়িত। 
প্রাচীন ভারতে গুরুগৃহে ছাত্রগণ শান্ত অধ্যয়নের সন্ধে সঙ্গে অনুষ্ঠান দ্বারা নিজের 
অন্তরে জ্ঞানকে উপলদ্ধি করিতে চেষ্টা করিত। অন্তরের উপলব্ধিই মানুষকে 
আত্মদর্শনের (selt-realisation) পথে অগ্রনর করে ইহাই*ছিল তাহাদের বিশ্বাস 
অধায়ন, আবৃত্তি, মনন এবং বাস্তবজীবনে লব্জ্ঞানের অভ্যাসই ছিল শিক্ষালীভের 
পদ্ধতি। আধুনিককালে ছাত্র নিজ ইচ্ছায় নিজের sia মাধ্যমে গৃহীত 
অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া শিক্ষা লাভ «feu! থাকে বলিয়া বাক্তি-্বাতন্ত্রাবাদীরা 
বিশ্বাস করেন। 


প্রকৃতিবাদ্র--প্রকৃতিবাদ আর একটি শিক্ষাশ্রযী দর্শন । ফরাসী মনীষী 


রুশোর নামের সহিত ইহা বিশেষভাবে জড়িত। রুশো যেভাবে প্রকৃতিবাদের . 


ব্যাখ্যা করিয়াছেন তাহাতে উহাকেও ব্যক্তি-স্বাতত্্যবাদের মত ভাববাদী দর্শনের 
ফল বলিয়া গণ্য করিতে gal আমরা পূর্বে দেখিয়াছি যে, মানবতাবাদ্দিগণ 
ব্ক্তি-্থাতঙ্থো বিশ্বাসী হইলেও ছাত্রদের মানসিক ক্ষমতা বিকাশের, নামে ল্যাটিন 
ও গ্রীক সাহিত্য এবং ব্যাকরণ পাঠ তাহাদের উপর চাপাইয়া। দিয়্াছিলেন। 
. কিন্তু ছাত্রদের নিকট এসব বিষয় পাঠ ছিল অর্থহীন। বাস্তবক্ষেত্রে উহা মানসিক 
ab সাহায্য না করিয়া বরং উহার аи, করিত। =т= 


তাহার লেখ; টা টি রুশো [xS Rar । ফরাসী 
বিপ্লবের চিন্তানা়কদের ра ছিলেন অন্যতম প্রধান। তদানীস্তন wan 
সমাজের প্লানিকর আবহাওয়ায় বাস করিয়া সমাজ সদন্ধে তাহার মনে অত্যন্ত বিরুদ্ধ, 
ধারণা জন্িয়াছিল। তাহার মতে মানুষের সষ্ট-প্রতিঠানগুলি এক বিরাট [йш]. মাত্র, 
("Human institutions are one mass of folly and contradiction") 
ভগবান সব জিনিষকেই ভাল করিয়া সৃষ্টি করেন॥ কিন্তু মানুষের হাতে পড়িয়া, 
উহারা মন্দ হইয়া যায়। ("God makes all things. good, man meddles 
with them and they become evil") তাই শো মনে করিতেন যে, শিক্ষার 
দ্বারা আমরা মান্য গড়িব, না নাগরিক গড়িব তাহা! প্রথমেই মেই স্থির করিতে হইবে ১ 


MTI এবং নাগরিক একসঙ্গে গড়া চলে না ("...you must make your choice: 


YA 


এ: 


о 
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between the man and the citizen ; you cannot train both".) কশোর 
উপরোক্ত কথাগুলি তাহার ‘এমিল? (Emil) নামক গ্রন্থ হইতে উদ্ধৃত করা 
হইগ্রাছে। এই গ্রন্থে তিনি তাহার মানস-সন্তান এমিলের শিক্ষা বর্ণনা করিতে 
গিয়া শিক্ষা সম্বন্ধে নিজের ধারণা প্রকাশ করিরাছেন। রুশো মনে করিতেন যে, 
শিক্ষাকে - “বিশেষ শিক্ষা”, (positive education) এবং “э рч শিক্ষা? 
(negative education) এই ছুই ভাগে ভাগ করা যায়। রুশোর নিজের ভাষায় 
বলিতে গেলে “বিশেষ farm মনকে উপযুক্ত সময়ের পূর্বেই গড়িয়া তুলিতে চায় 
এবং শিশুকে বয়স্কদের কর্তব্য সম্বন্ধে উপদেশ দিতে চেষ্টা করে ("I call a 
positive education one that tends to form the mind prematurely 
and to instruct the child in the duties that belong toa man.") 
যে শিক্ষ! মানুষের শিক্ষা লাভের যন্তগুলিকে প্রত্যক্ষ শিক্ষাদান কাষ আরম্ভ করিবার 
পূর্বে গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করে তাহাকে “অবিশেষ শিক্ষা” এই আখ্যা দেওয়া 
যাইতে পারে (“І call a negativo education, one that tends to perfect 


‘the organ that are the instruments of knowledge before giving 


this knowledge directly"). “অবিশেষ AFP NII মনে যুক্তির পথকে 
প্রশস্ত করিবার নিমিত্ত ইন্ডিয়গুলিকে যথাযথ অভিজ্ঞতার সাহায্যে গড়িয়া তুলিতে 


চেষ্ট| করে ("Negative education endeavours to prepare the way for 


‘reason by the proper exercise of senses"). রুশোর মতে “বিশেষ শিক্ষা” 


অপেক্ষা '*অবিশেষ শিক্ষার” মূল্য অধিক। তিনি মনে করিতেন যে, জন্ম হইতে, 
১২ বৎসর বয়স পর্যন্ত মন্স্বজীবনের সবাপেক্ষা সঙ্কটকাল ("the most dangerous 
period in human life is between birth and the age of twelve”) 
তাই ১২ বৎসর বয়স পর্যন্ত “সবিশেষ শিক্ষার” কোন চেষ্টাই না করিয়া 
শিশুকে “অবিশেষ শিক্ষ।” দিতে হইবে। শিশুকে প্রকৃতির হাতে ছাড়িয়া দিলেই 
সে শ্রেষ্ঠ শিক্ষা, পাইতে পারে। শিশুর ১২ বৎসর বয়স পর্যন্ত পুস্তক ব্যবহার 
ক্ষতিকর হইবে বলিয়া রুশোর ধারণা। ইহার পর পুস্তক পাঠ চলিতে 
পারে। কিন্তু পু'থিগত বিদ্যাকে প্রাধান্য দিলে চলিবে না। প্রকৃতি সম্বন্ধে 
অধিকতর জ্ঞানলাভের জন্য পুস্তকের সাহায্য গ্রহণ করা হইবে। বয়ঃসন্ধি- 
কালে পদার্পণ করিবার পূর্বে শিশুকে কোনরূপ সামাজিক শিক্ষাদানের চেষ্টা তাহার 


স্বাভাবিক বিকাশকে ক্ষতিগ্রস্ত করিবে। শিশুকে অভ্যাসের দাস করিতে চেষ্টা করা 


২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উচিত নহে। উহাতে তাহার "ed ব্যক্তিত্ব বিকশিত হইবার পথে বাধা aR 
করিবে । রুশো লিখিয়াছেন_ শিশুকে একটি মাত্র অভ্যাস গঠন করিতে দিবে, 


তাহা এই যে, তাহার যেন কোন অভ্যাস না থাকে (“the only habit the . 


child should be allowed to contract is that of having по habits.") 
শিক্ষা-ব্যবস্থায় বিদ্যালয়ের কোন স্থান, আছে বলিয়া রুশো বিশ্বাস করিতেন না। 
বিদ্যালয়ের আবহাওয়াকে তিনি অত্যন্ত কৃত্রিম বলিয়া মনে করিতেন। এক হিসাবে 
তিনি প্রত্যক্ষ শিক্ষার ( Formal education ) বিরোধী ছিলেন 1 কিন্ত শিক্ষা 
কার্যে গৃহশিক্ষকের সাহাধ্যগ্রহণ তিনি সমর্থন করিতেন। রুশোর মানস-সন্তান 
এমিল কখনও বিদ্যালয়ে. যান নাই 1 আর একটি কথা, রুশোর মতে স্ত্রী ও পুরুষের 
শিক্ষ| বিভিন্ন হওয়া উচিত। পূর্বোক্ত এমিল গ্রন্থে “সফিয়া” নামে একটি মেয়ের 
শিক্ষা-ব্যবস্থা রুশো পৃথকভাবে বর্ণনা করিয়াছেন। তাহার শিক্ষার উদ্দেশ্য ছিল 


এমিলের উপযুক্ত স্ত্রী হইতে সমর্থ হওয়া । পুরুষের শিক্ষ প্রকৃতির হাতে ছাড়িয়া i 


দিলেও মেয়েদের শিক্ষায় সামাজিক অন্ুশাসনকেই কিন্তু তিনি অধিকতর গুরুত্ব 
দিয়াছেন। т 

রুশোর শিক্ষা Ras মতবাদ তাহার পরবর্তী যুগের শিক্ষাবিদ্‌ এবং শিক্ষা 
ব্যবস্থাকে গভীরভাবে প্রভাবিত করিলেও প্ররুতিবাদকে কিন্ত ব্যক্তিস্বতন্র্যবাদের 
মত একটি পূর্ণা্দিক্ষাশ্ররী দর্শন বলা যাইতে পারে না।' ইংরেজ শিক্ষাবিদ্‌ 


এডাম্ন (48708) বলেন যে, с সব শিক্ষাবিদ শিক্ষার জন্য বিদ্যালয়. 


এবং পুস্তকের উপর বেশী নির্ভর ন! করিয়া শিক্ষার্থীর নিজ জীবনের অভিজ্ঞতার 
উপর বেশী নির্ভর করিয়া থাকেন, তাহাদিগকেই সাধারণতঃ প্রকৃতিবাদী বলা 
হইয়া ,.থাকে। প্রক্ৃতিবাদের প্রভাবেই fae] প্রথম মনন্তবুঘে বা হইতে আরন্ত 
করে। ফ্রয়েড, ম্যাগডুগেল প্রস্ততি যেসব মনস্তাত্বিক অন্তনিহিত প্রবণতাকে 
( Instincts ) মানুষের ব্যবহারের নিয়ামক বলিয়| মনে করেন. তাহার! প্রায় 
সকলেই প্রকৃতিবাদের সমর্থক । শিক্ষার্থীর সহজাত ক্ষমতা, প্রবণতা এবং আগ্রহের 


ভিত্তিতে শিক্ষাকাৰ্ধে ams হইতে হইবে__শিক্ষার বিষয়বস্তু অপেক্ষ| শিক্ষার্থীর 


উপর আমাদের অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিতে ‘হইবে, এইসব নীতি 
্রক্ৃতিবাদের প্রভাবেই শিক্ষাক্ষেত্রে স্থান পাইয়াছে। মোটকথ| “শিশুকেন্দরিক” 
( Ohild-centred ) শিক্ষার প্রবর্তন অনেকটা প্রকৃতিবাদের অবদান বলিয়াই গণ্য 
করা যাইতে পারে। শিক্ষাকার্যে অগ্রসর হইবার পূর্বে শিশুকে ভাল করিয়া 


Á 


Tone - “Сал 


FU 


c» 


শিক্ষার উদ্দেশ্ট fada хә 


জানিবার চেষ্টা করিতে হইবে ; শিক্ষাকার্যে শিক্ষক, বিদ্যালয়, পুস্তক, শিক্ষার: 
Ranz সকলের মধ্যে শিক্ষার্থীরই অগ্রাধিকার 1 শিশুর স্বাভাবিক ইচ্ছা-অনিচ্ছাকে 
খর্ব করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা চলিবে না। বস্ততঃপক্ষে-শিক্ষীর উদ্দেশ্য অপেক্ষা 
শিক্ষার পদ্ধতি বিষয়ে প্রক্কৃতিবাদের অবদান বেশী। প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতাই যে জ্ঞান- 
লাভের শ্রেষ্ঠ উপায় এবং পুস্তকপাঠের অভিজ্ঞতা যে অনেক সময়েই ছাত্রকে প্রকৃত 
জ্ঞানলাভে সাহায্য করিতে পারে না এ-কথা রুশো বারবার বলিয়া গিয়াছেন 
(*Giye your scholar no verbal lessons : he should be taught by 
experience alone" ). খেলার মনোভাব লইয়া! শিশু শিক্ষাকার্ধে অগ্রদর হইবে, 
ем পদ্ধতির এই নীতির দিকেও প্রকুতিবাদীরাই প্রথম আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ 
করিয়াছেন। এক কথায় বর্তমানে ঘতগুলি প্রগতিযূলক আন্দোলন চলিতেছে তাহাদের: 
অনেকের সংগেই প্রক্কৃতিবাদের প্রত্যক্ষ বা পরোক্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে | রুশোর প্রত্যক্ষ 
উত্তরসাধক ছু-একজন এখনও বর্তমান আছেন। GLRA ইংলণ্ডের নেল ( A. S. 
Neill ) সাহেবের নাম করা যাইতে পারে। কিন্তু বিশেষভাবে প্রকৃতিবাদের, 
উপর ভিত্তি করিয়া পৃথিবীর কোন দেশেই বর্তমানে শিক্ষাকার্ধ চলিতেছে al 1 পূর্ণাদ 
খিক্গাশরী-দর্শন হিনাবে ইহার কোন স্থান নাই। 

(রুশো কর্তৃক ব্যাখ্যাত প্রকৃতিবাদ ছাড়াও আর এক ধরণের фа শিক্ষা- 
ক্ষেত্রে কিছুটা প্রভাব বিস্তার করিয়াছে । এই প্রকৃতিবাদ ভাববাদী জীবনদর্শনের C 
ঠিক বিপরীত জড়বাদী জীবনদর্শন দ্বারা প্রভাবিত 1 জড়বিজ্ঞানের প্রভাবেই ইহার 


"mii মানুষের মধ্যে অতিন্দীয় কিছু, আছে বলিয়া ইহা বিশ্বাস করে না__জন্মকালে 


ayaa মন পুস্তকের শূন্য পৃষ্ঠার মতই থাকে; ক্রমে জীবনের অভিজ্ঞতার 
ফল তাহাতে লিখিত হইতে থাকে। মানুষের জন্মগত শক্তি বা প্রবণতায় এই 
ধরণের প্রক্কৃতিবাদ বিশ্বাসী নহে। পারিপাশ্বিক হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে 
মানুষের মনুযবত্ব গড়িয়া উঠে। এই মতবাদ হইতেই ব্যবহারবাদী ( Beha- 
viourist) মনত্তত্বের "P হইয়াছে। শিক্ষাপদ্ধতির ক্ষেত্রে ব্যবহারবাদী 
মনম্তত্বের একটি বিশিষ্ট স্থান আছে। জড়বাদী জীবনদর্শনের পরিপ্রেক্ষিতে এই 
মতবাদের আলোচনা অধিকতর সুষ্ঠ হইবে মনে করিয়া প্রথমে জড়বাদ সম্বন্ধে 


কিছুটা আলোচনা করা হইল 1) \ 


জড়বাদ__ দর্শন হিসাবে জড়বাদ ভাববাদের সংগে চিরদিনই প্রতিযোগিতা 
করিয়া আসিয়াছে। প্রাচীন ভারতে চার্বাক জড়বাদের প্রচার করিয়া গিয়াছেন__ 


N 


Фо, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাহার মতে “স্থখে থাকাই” জীবনের একমাত্র 3099; মৃত্যুর পর আত্মার কোন 
অস্তিত্ব থাকে বলিয়া তিনি বিশ্বান করিতেন না। বর্তমান কালে প্রকৃতি- 
বিজ্ঞানের অগ্রগতির ফলে জড়বাঁদ দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইয়াছে। জড়- 
প্রকৃতি সম্বন্ধে আমাদের জ্ঞান অতি দ্রুত বুদ্ধি পাইতেছে__জড় প্রকৃতির উপর 


' মানুষের কর্তৃত্বের ফলে অনস্ভবও সম্ভব হইতেছে । পূর্বে যেসব 49 নৈসগিক 


বলিয়া wur করা হইত তাহা বর্তমানে প্রাকৃতিক বলিয়া প্রমাণিত ইইতেছে। 
ফলে, কোন কিছুই ইন্দিয়াতীত বা নৈনগিক বলিয়া বিজ্ঞানীর! স্বীকার করিতেছেন 
না। মন, আত্ম! সব কিছুই জড়প্রকৃতিরই প্রকাশ বলিয়া ইহারা মনে করিতেছেন। 
জড়বাদ কোন ভাবসত্তার বিশ্বাস করে না, দৃশ্তমান জড়জগংকেই শুধু সত্য বলিয়া 
বিশ্বাস করে। জগতের যাহা কিছু জ্ঞাতব্য তাহা ইন্জিরের মাধ্যমেই জানা সম্ভব; 
ইন্দ্িয়াতীত কোন কিছু জানিতে চেষ্টা করা বাতুলতা মাত্র। কাজেই ইহসংসারের 
মধ্যেই মানুষের জীবনের উদ্দেশ্য নিহিত_সার্থক এবং fae জীবনযাপনই 
আমাদের একমাত্র লক্ষ্য। স্থ ও কু, ভাল ও মন্দ ইহাদের বিচার পাথিব জীবনের 
সুখ-দুঃখ, তৃপ্তি-অতৃপ্তির ভিত্তিতেই করিতে হইবে। জীবনের উদ্দেশ সপ্দ্ধে ধারণা 
পরিবতিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে ধারণার পরিবর্তন না হইয়া পারে না॥ ' 
জড়বাদের প্রভাব শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে অনেক নৃতন মতবাদের wf করিয়াছে। 
তাহাদের মধ্যে সমাজতান্ত্রিক মতবাদ শিক্ষাক্ষেত্রে সর্বাধিক প্রভাব বিস্তার করিয়াছে 1 
শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতান্ত্রিক মতবাদ্_ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদ যেমন শিক্ষার 
উদ্দেশ্তকে মানুষের অন্তরের মধ্যে নিহিত দেখিতে পার, সমাজতন্ত্রবাদ্‌ তেমনি" , 
উহাকে সমাজের মধ্যে অনুসন্ধান FTA I (বাস্তব জীবনে একক মানুষের কোন 
অস্তিত্বই নাই; সমাজের মধ্যেই মানুষ জন্মগ্রহণ করে এবং মানুৰ বলিতে যেসব 
গুণাবলী বুঝায় এগুলি সমাজই তাহার মধ্য স্থষ্টি করে। জন্বাকালে মানুষের মন 
পুস্তকের Уо পৃষ্ঠার মত থাকে এবং তাহার মধ্যে পরে যাহা কিছু লিখিত হয়, 
সমাজই তাহা লিখিয়া থাকে | আমরা যাহ! কিছু faa বলিয়া মনে করি, তাহার 
সব কিছুই আমাদের সমাজের নিকট হইতে গাওয়া। wis তাহার জীবনের 
সার্থকতা এবং তৃপ্তি সমাজের মধ্যেই খুঁজিয়া পায়। সমাজ হইতে মানুষের 
ব্যক্তিগত জীবনের কোন স্থাতগ্ক্য -নাই। সমাজ-জীবন ব্যক্তিজীবন অপেক্ষা 
ব্যাপকতর। সমাজের забеге? ব্যক্তির উন্নতি। তাই শিক্ষার, Ty 
হইতেছে মানুষকে এমনভাবে গড়িয়া তোলা যাহাতে সে উপযুক্তভাবে 


ДЄР 7. 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় "i nos 


₹ "সমাজের দেবা করিতে পারে সামাজিক জীবনে Gisus উপর যেসব 


কর্মভার পড়িবে তাহা wisi সম্পাদন করিবার ক্ষমতা অর্জনের wem শিক্ষা 
গ্রহণ করা। তাই সামাজিক কর্তব্য পালনে স্থদক্ষ ব্যক্তি (socially efficient) গড়িয়া 
তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া আমেরিকান সমাজবিজ্ঞানী উইলিয়াম বাগলে মত- 
প্রকাশ করিয়াছেন। সামাজিক কর্ম সুষ্ঠভাবে সম্পাদনের মধ্যেই মান্য তাহার নিজের 
জীবনের সার্থকতা ও পরিতৃপ্তি খুঁজিয়া পাইবে 1) ধরা যাউক, আমি যদি সমাজের 
আথিক সম্পদ বৃদ্ধি করিবার যোগ্যতা অর্জন করি, আমি যদি উত্তম স্বামী বা A, 

পুত্র বা কন্তারপে পরিগণিত হইতে পারি, আমার যদি সমাজের সাংস্কৃতিক জীবন 
সমৃদ্ধতর করিবার যোগ্যতা থাকে, আমি যদি স্থনাগরিক এবং উত্তম সমাজসেবক 
হইতে পারি তবে একদিকে সমাজ যেমন উপকৃত হইবে তেমনি আমিও জীবনে 
সার্থকতা এবং তৃপ্তির পথ {ГЫШ পাইব। প্রকৃতপক্ষে সমাজজীবন এবং ব্যক্তি- 
জীবন একত্রে গাথা । লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, শিক্ষার উপরোক্ত сәҹ 
মধ্যে কোথায় অভিন্ত্ীয়বাদের স্থান নাই। 


(শিক্ষা ব্যতীত সমাজ যে স্থায়ী হইতে পারে না সেদিকেও সমাতান্ত্িকবাদীরা ' 


আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন 1) এক সমাজের সভ্যদের পরস্পরের ভাষা, 


আচার-ব্যবহার, quU) ইত্যাদির একাই সমাজকে স্থায়িত্ব প্রদান করে। সমাজ 
শিক্ষার সাহায্যে তাহার সভ্যদের মধ্যে এইরূপ Зе] স্থাপনের চেষ্টা করিয়া থাকে 1 
যখন বিদ্যালয় ছিল না, তখনও পরিবার এবং অন্ঠান্ত প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমে সমাজ. 
তাহার SRI সভ্যকে সমাজজীবনের 99 একান্ত প্রয়োজনীয় শিক্ষা দিতে চেষ্ট] 
করিয়াছে d সমাজ: নিজের প্রয়োজনে বিদ্যালয়ের সৃষ্টি করিয়াছে। "esi: 
বিদ্যালয় একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান। কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে প্রধানত 
সামাজিক স্থিতিবিধান |), ( 


Qum নির্ধারণের ক্ষেত্রে টমাজভ্বাদীরা শিশুর ইচ্ছা-অনিচ্ছাকে সম্পূর্ণ 
অবহেলা না করিলেও সামাজিক প্রয়োজনের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ 
করিয়া থাকেন। অনেক ss (estudian ХТС যেসব কার্ষে লিপ্ত হইতে 
হয় তাহার তালিকা প্রস্তুত করিয়া чизан বিদ্যালয়ের পাঠ্যসথটী প্রস্তুত ত করা হয়। 


বমাজ-জীবনের জন্য প্রয়োজনীয় জান, কৌশল এবং চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশ 


করিতে সক্ষম বিষয়বস্তু MN wye করার নীতি “ও সমাঁজতম্ববাদীরা 
"veras করিয়া থাকেন 1 তাহাদের মতে সমাজই শিশুর আদর্শ meu) 


x^ 


э শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষার পদ্ধতি সম্বন্ধে সমাজতন্ববাদীদের ধারণা এই যে, শিক্ষক-ছাত্রএএবং ছাত্র- 
শিক্ষকের মধ্যে পারম্পরিক সম্বন্ধের ফলেই শিক্ষালাভ হইয়। থাকে। বিদ্যালয়কে 
একটি আদর্শ সমাজরূপে গ্রহণ করিয়া সভ্যদের মধ্যে অন্তর XS স্থাপনের ছারা 
₹সমাজতান্ত্রিকগণ শিক্ষা দিতে চেষ্টা করিয়া থাকেন। বিদ্যালয়ে যখন প্রধানতঃ 
সামাজিক শিক্ষাদানের চেষ্টাই করা হয়, তখন উহা সমাজের সংগে প্রত্যক্ষ AAA 
মাধ্যমে যত হইবে ততই ভাল। তাই বিদ্যালয়ে শিক্ষাকালেই ছাত্রদের কিছু না 
কিছু সামাজিক কাজে অংশগ্রহণ করা প্রয়োজন 1) j 
সমাজতান্ত্রিক মতবাদ প্রাচীনতম মতবাদের অন্ততম। প্রাচীন গ্রীসে এথেন্স 
এবং স্পার্টা ছিল পরস্পরের প্রতিদ্বন্থী রাষ্ট্র। শিশ্ষাক্ষেত্রেও তাহার! ছুই প্রতিদ্ন্দ্ী 
মতের সমর্থন করিত-_এখেন্স ছিল ব্যক্তি-স্বাত্ন্তযবাদে বিশ্বাসী আর স্পার্টা সমাজ- 
তান্ত্রিক মতবাদ gaad করিয়া। নিজের শিক্ষাব্যবস্থ। গড়িয়া তুলিয়াছিল। রাষ্ট্রে 
CRISE যে জীবনের সার্থকতা এ-কথায় স্পার্টানগণ বিশ্বাস করিত। মানুষের কোন 
991 জীবন 4] স্থখ-দুঃখ থাকিতে পারে বলিয়া তাহারা বিশ্বাম করিত না। রাষ্ট্রের 
` সেবার জন্য শিশুকে প্রস্তুত কর'কেই স্পার্টানগণ শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্ত বলিয়া 
গ্রহণ করিয়াছিল। জন্মমাত্র শিশুকে রাষ্ট্রের সম্পত্তি বলিয়া গণ্য করা হইত। 
Пея ব| অন্য কোন কারণে যেসব 'শিশুর ভবিষ্যতে সমাজের বোঝাশ্বরূপ হইয়া 
পড়িবার আশঙ্কা রহিয়াছে তাহাদের পৃথিবী হইতে সরাইয়া ফেলা হইত। - যেসব 
শিশু tfr .থাকিত, সাত qum বয়স হওয়ার সংগে সংগে তাহাদিগকে 
পরিবার হইতে বিচ্ছিন্ন করিয়া ফেলা ইইত। তারপর রাষ্ট্রের উপর গড়িত শিশুকে 
গড়িয়া তুলিবার সম্পূর্ণ দারিত্ব। তখনকার দিনে সৈশ্যবাহিনীর উপর রাষ্ট্রের উন্নতি- 
অবনতি নিভর করিত বলিয়া, স্পার্টান শিশুদের বিশেষভাবে баба 
শিক্ষা দেওরা হইত__শ্রেষ্ঠ দৈনিক হইবার জন্য প্রয়োজনীয় জ্ঞান ও কৌশল শিক্ষাদান 
এবং যথাযথ চারিত্রিক গুণাবলীর ЭЁ করাই ছিল শিক্ষার prey pO এমন কি, যে- 
সব বাবহার বর্তমানে আমর! অবাঞ্ছনীয় বলিয়া মনে করি, সৈনিকভীবনে 
তাহাদের প্রয়োজনীয়তা লক্ষ্য করিয়া, স্পারটান শিশুদের এসব ব্যবহারে 
উৎসাহিত করা হইত। Ттт উল্লেখ করা যায় যে, স্পার্টান শিশুকে অনেক 
সময় উপযুক্ত খাদ্য দেওয়া হইত না) উদ্দেশ্য থাকিত ^ প্রয়োজনের তাগিদে চুরি 
করিবার কৌশল তাঁহারা আয়ত্ত করিবে। সাহিত্য, চারুকলা, দর্শন ag 
‚ মানসিক উন্নতিমূলক কোন বিষয়ের চর্চায় কোনরূপ গুরুত্ব আরোপ করা হইত 


শিক্ষার উদ্দেশ্য fai ৩৩ 


না। প্রতিটি স্পার্টান শিশুকে মোটামুটি একই ছাচে গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা 
করা হইত г 

স্পার্টা ব্যতীত অন্ত কোন প্রাচীন দেশের শিক্ষাব্যবস্থায় সমাজতন্ত্বাদ প্রাধান্ত 
বিস্তার করিতে পারে নাই। বর্তমান জগতে গণতন্ত্রের প্রসারের সংগে সংগে 
শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদের প্রভাব বৃদ্ধি পাইতেছে। অষ্টাদশ শতাব্দীতে শিল্প- 


Raa এবং তাহার আনুযুদিক শ্রমবিভাগ ( Division of labour ) গণতন্ত্রকে 


প্রতিষ্ঠিত করে। আধুনিক শিল্পপ্রতিষ্ঠানগুলি মানুষে মানুষে sear সহযোগিতার 
ভিত্তিতে গড়িয়া উঠিয়াছে। কোন শিল্পপ্রতিষ্ঠানের হাজার হাজার কর্মীর 
মধ্যে মাত্র একজনও যদি তাহার কার্য যথাযথভাবে সম্পন্ন না করে, তবে তাহার 
ফলে অপরাপর সকলের কাধ অচল হইয়া পড়িবার আশঙ্কা রহিয়াছে। ফলে 
কাজে-কাজে গুরুত্বের পার্থক্য সম্বন্ধে ধারণ! দিন দিনই কমিয়|া আসিতেছে। শিল্প- 
প্রতিষ্ঠানের পরিচালকের কাজের মূল্য যে একজন সাধারণ শ্রমিকের কাজের মূল্য 
অপেক্ষ। অনেকগুণ বেশী এসম্বন্ধে অনেকের মনে সন্দেহ জাগিয়াছে।/ সকল 
ataa? যে মোটামুটি সমান এবং পারস্পরিক সহযোগিতার ভিত্তিতেই যে মানুষের 


` জীবন সার্থক ও 9189) হয়, এই ধারণা দিন-দিনই TEX হইতেছে] উপরোক্ত 


(ааба পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে আসিয়া іад যে অভিজ্ঞ 


অন্ুভূতিগুলির ভিত্তিতেই পৃথিবীর সর্বত্র গণতন্ত্র প্রনারলীভ করিতেহে। অষ্টাদশ 
শতাব্দীতে ফরাসী বিপ্লবের কাল হইতে পৃথিবীতে গণতন্ত্রের যুগ চলিতেছে একথা- 
বলিলে কিছু অত্যুক্তি হয় ন!। গণতন্ত্র আবার ধীরে ধীরে সমাজতন্ত্রের রূপ 


ARA একরিতেছে। ভারতে সমাজতান্ত্রিক সমাজব্যবস্থা প্রতিষ্ঠা করাই উদেশ্য 


ইহা ঘোষণা করা হইয়াছে। 
অপরদিকে সমাজবিজ্ঞান এবং মনোবিজ্ঞান হইতেও সমাজতান্ত্রিক চিন্তাধারার 
সমর্থন পাওয়া যাইতেছে। পূর্বে বলা হইয়াছে যে, ব্যবহারবাদী ( Behoviourist ) 


T | লাভ করে 
তাহার ভিত্তিতে মনন্তত্বকে ব্যাখ্যা করার চেষ্টা করেন ус মনস্তাত্বিক 


খন'ডাইকের (Thorndike ) মতে যাহাকে আমরা ব্যক্তিত্ব বলি তাহা কতকগুলি 
স্টিমুলাস্‌ ( stimulus ) এবং রেস্পনসের (response) মধ্যে ARIS 
( bond ) ফলে 3È হয়। কাজেই মান্গবের ব্যক্তিত্ব সম্পূর্ণরূপে তাহার পারি- 
"стя উপর নির্ভরশীল। সমাজবাদী মনস্তাত্বিকগণের ( Social psycho- 
logists) মতেও মান্য বিশেষ করিয়া তাহার পারিপা্িকেরই সৃষ্ট_তাহার 


৩ 


৩৪ ; শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আদর্শ, ভালমন্দের বিচার, চিন্তা, কল্পনা, )গ্রয়োজনবৌধ, মানসিকভাঁব (m কিছুই 
পারস্পরিক সম্বন্ধ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলাফল D) এই ভাবধারা দ্বারা প্রভাবিত 
হুইয়া, প্রথম অধ্যায়ে শিক্ষার সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে গিয়া বলা হইয়াছে e 
পারস্পরিক иеа কলে ব্যবহারের যে পরিবর্তন হয় তাহাই শিক্ষাপদবাচ্য।) 
আধুনিককালে বিজ্ঞানহিনাবে সমাজবিজ্ঞানের (Sociology) প্রভৃত উন্নতি 
হইম্াছে। সমাজের বে পৃথক ও 3 সত্তা আছে তাহা প্রমাণিত হইয়াছে 1 
ব্যক্তির মত দমাজও ধীরে ধীরে বিকণিত হয়, তাহারও উন্নতি-অবনতি, ধ্বংস 
ইত্যাদি আছে একথা অস্বীকার করা৷ চলে 911 নৃতত্ব ( Anthropology ) 
হইতেও সমাজবিজ্ঞানের উপরোক্ত সিদ্ধান্তগুির সমর্থন পাওয়া যাইতেছে | 
(এক কথায় সকল দিক হইতেই বর্তমানে সমাজের উপর গুরুত্ব দেওয়া হইতেছে?) 
Фія পৃথিবীর সকল দেশের শিশ্ষাক্ষেত্রেই সমীজতন্রবাদের অল্পবিস্তর 
প্রভীব পরিলক্ষিত হয় । রাশির! প্রভৃতি কমিউনিষ্ট (Oommunist) দেশগুলির 
শিক্ষাব্যবস্থা সম্পূর্ণন্পে নমাজতন্ত্বাদের আদর্শে গঠিত। কমিউনিষ্টগণ সন্পূর্ণ- 
রূপে জড়বাদে বিশ্বাবী। "redu সমাজব্যবস্থা গঠনই তাহাদের মতে 197- 
জীবনের পরমার্থ। তাহার! বিপ্লবের দ্বারা নিজেদের еее 7419431 
স্থাপনের চেষ্টা করেন। কিন্তু শিক্ষা ব্যতীত ও সমাজব্যবস্থা স্থায়ী হইতে পারে 
না। তাই বিপ্লবের সফলতার সংগে সংগেই তাহার শিক্ষাক্ষেত্রে আধিপত্য স্থাপন 
করিয়া! শিক্ষার সাহায্যে মানবের চিন্তা এবং ভাবধারা নিজেদের আদর্শের অনুকূলে 
আনিতে চেষ্টা করেন। কমিউনিষ্ট রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক প্রস্তুত করাই তাঁহাদের 
নিকট শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য | i 
ভারত চিরদিনই ভাববাদের দেশ। এদেশে জড়বাদ বা সমাজতন্ত্রবাদ কখনও 
তেমন প্রভাব বিস্তার করিতে পারে নাই। মহাত্মা! গান্ধীকেই ভারতের' 
একমাত্র সমাজতান্ত্রিক শিক্ষাবিদ বলা যাইতে পারে । এক বিশেষ ধরণের সমাজ- 
ব্যবস্থার (স্বয়ংসম্পূর্ণ কৃষিপ্রধান গ্রামসমাজ ) পরিপূরক হিসাবেই তিনি তাহার 
“বুনিয়াদী” শিক্ষার পরিকল্পনা করিয়াছিলেন। ' বুনিয়াদী বিগ্ভালরের জীবন, পাঠ্য- 
ЧЁ] এবং শিক্ষাপদ্ধতি '“আদর্শ” সমাজে বসবাসের জন্য প্রয়োজনীয় জ্ঞান, কৌশল 
ps চারিত্রিক গুণাবলীর কথা স্মরণে রাখিরাই মহাত্মাজী স্থির করিয়াছিলেন। 
(শিক্ষার সংগে সমাজের ঘনিষ্ঠ যোগাযোগ সাধন করাই বুনিয়াদী শিক্ষার অন্যতম 
প্রধান নীতি।) কিন্ত মহাত্মাজী গোড়া ভাববাদী ছিলেন। (আদৰ্শ মানুষ প্রস্তুত 


а) 


শিক্ষার উদ্দেশ্য fada ৩৫ 


করাই তাহার শিক্ষার লক্ষ্য ছিল। আদর্শ সমাজ ব্যতীত আদর্শ মানু জীবনে 
সার্থকতালাভ করিতে পারে না |বলিয়াই মহাআজী শিক্ষ। পরিকল্পনায় আদর্শ 
সমাজের কথা স্মরণ রাখিয়াছিলেন 1 

শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজভন্রবাদ এবং ব্যক্তিস্বাভন্ত্যবাদের মধ্যে 
প্রতিদ্বন্দ্বিতা! _শিক্ষাক্ষেত্রে afera এবং সমাজতন্ত্রবাদ পরম্পর-বিরোধী 


. মত পোষণ করিয়া থাকে 1 ( একদল ব্যক্তিত্বের বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া 


গ্রহণ করেন,) чинат শিশুকে সামাজিক আদর্শে গড়িয়া তুলিবার নীতি 
সমর্থন করেন। একদল মনে করেন বে, শিক্ষ। সমাজের রীতি-নীতি, চিন্তাধারা 
ইত্যাদির উর্ধে থাকিবে ( মানুষের ব্যক্তিত্ব সমাজ অপেক্ষ। উর্ধ্বে ) এবং শিক্ষার 
ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাশ হইলেই নমাজেরও উন্নতি হইবে । অপরদলের ধারণ এই 
যে, ব্যক্তি কখনও সমাজকে অতিক্রম করিতে পারে না: শিক্ষার ছারা ব্যক্তির 
সমাজীকরণের (Socialisation) ফলে সমাজের স্থায়িত্ব বৃদ্ধি পাইবে। ব্যক্তিত্বাতন্য- 
বাদীদের মতে aama অন্তনিহিত কষমতাগুলির ( potentialities ) পরিপূর্ণ 


„ বিকাণই শিক্ষার উদ্দেশ], আর সমাজতন্নবাদীদের যতে যুগ যুগ ধরিয়া সমাজ যে 


জ্ঞান সঞ্চর ও যে কৌশল আয়ত্ত করিয়াছে এবং যে ভাবধারা এবং আবর্শবাদকে аја 
করিয়া আগিতেছে শিশুমনে তাহা সঞ্চারিত করিরা দেওয়াই শিক্ষার উদ্দেশ্য। 
বাক্তিস্বাতন্্যবাদীদের শিক্ষার উদ্দেশ্য অনেকট1 অতীব্রিয়বাদের ভিত্তিতে গঠিত; 
উহার সবট। যেন ধরা-ছোগার নাগালের বাহিরে । কিন্তু সমাজতন্ত্রবাদীদের শিক্ষার 
উদ্বেশোর*্মধ্যে অতীন্দ্রিয়বাদের কোন স্থান নাই ; উহার সবটাই স্পষ্ট এবং প্রতাক্ষ। 
শিক্ষার বিষয়বস্তু ও পদ্ধতির দিক হইতে বিচার করিলেও ব্যক্তিম্বাতন্ত্যবাঁদ ও 
সমাজতন্্বাদকে পরম্পরের সম্পূর্ণ বিপরীত বলিয়াই মনে হয়। ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদের 
মতে সমাজের সহিত শিক্ষার বিষয়বস্তুর প্রত্যক্ষ qum না থাকিলেও চলে; শিক্ষার ' 
বিষয়বস্তু সম্পূর্ণরূপে সমাজের merae করিয়া স্থির করিলে অনেক ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বের 
বিকাশের পক্ষে ক্ষতিকর হইতে পারে। অপরদিকে সমাজতম্ববাদের 'ধারণা এই 
যে, সমাজজীবনের সংগে প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ ন থাকিলে কোন কিছুকে শিক্ষার বিষয়বস্তুর 
অন্তভু্ত করাই উচিত নহে। শিক্ষার পদ্ধতি সম্বন্ধে ব্যক্তিম্বাতন্তাবাদের মত 
এই যে, ছাত্রকে XXIX নিজ অভিক্কচি sap fre দিতে হইবে ; সমাজের 
Ob শিক্ষাপ্রতিষ্ঠানের wert mts ফলে শিশুর পিক্ষা ব্যাহত হইতে 


পারে। প্রাচীন ভারতে সমাজ হইতে দুরে তপোবনে শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান স্থাপিত 


৩৬ শিক্ষাবিজ্ঞনের মূলনীতি 


হইত। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ কলিকাতা হইতে দূরে শান্তিনিকেতনে তাহার 
ব্ৰহ্মচযাশ্রমের প্রতিষ্ঠা করিয়াছিলেন। সমাভতন্্রবাদীদের ধারণা কিন্তু বিপরীত 
সমাজের সহিত অন্তর সম্বন্ধ ব্যতীত শিক্ষাকার্য চলিতেই পারে না। এমন কি 
বিদ্যালয়কে একটি ছোটখাটো সমাজরূপে গড়িয়া তুলিয়া উহার সামাজিক জীবনের 
অভিজ্ঞতার সাহায্যে উহার! শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়| থাকেন। 

শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্বাভন্র্যবাদ ও জমাজতন্ত্রবাদের অবদান__ 
পরস্পরের মধ্যে প্রতিদ্বন্দিত| থাকা সত্বেও শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্বাতন্থ্যবাদ বণ সমাজ- 
чат কাহারও অবদান সম্পূর্ণরূপে অস্বীকার করা যায় না। আমাদের বিছ্যালয়- 
গুলিকে শিক্ষক এবং বিষয়-কেন্দ্রিক (Subject-centred) প্রতিষ্ঠান হইতে শিশু- 
কেন্দ্রিক প্রতিষ্ঠানে পরিবর্তনের জন্য আমরা ব্যক্তিম্বাতন্্যবাদের নিকট বিশেষভাবে 
খণী। শিক্ষাকে মনন্তত্বীকরণের ( Psychologise) নীতিও আমরা উপরোক্ত 
মতবাদের নিকট হইতে প্রাপ্ত হইয়াছি। শিক্ষাকার্ধে মনস্তত্বের উপর নির্ভর করার 
জন্যই শিক্ষাক্ষেত্রে নানারকমের যুগান্তকারী পরিবর্তন দ্রুত সংঘটিত হইতেছে। 
ROAA MAD সম্বন্ধে নৃতুন দৃষ্টিভদীও ব্যক্তি্বাত্রাবাদের অবদান। পূর্বে 
শৃঙ্খলারক্ষ। অর্থে আমরা শিশুর স্বাধীন ইচ্ছাকে দমন করাই বুঝিতাম। স্বভাববিরুদ্ধ 
হইলেও শ্রেণীতে ছাত্রগণ জড়বৎ চুপ করিয়া, থাকিবে, শিক্ষকের বক্তব্য সম্বন্ধে 
কিছুমাত্র আগ্রহ থাকুক বা না থাকুক তাহা! অনুধাবন করিতে প্রাণপণ চেষ্টা করিবে, 
ইহাই ছিল আমাদের শৃঙ্খলা সম্বন্ধে ধারণা। “বর্তমানে শৃঙ্খলারক্ষার জনত শিশু- 
প্রকৃতিকে দমন করার প্রয়োজন আছে বলিয়া কেহই বিশ্বাপ করেন না ;" আগ্রহের 
че কাজের হুযোগ পাইলে শিশু নিজ হইতেই প্রয়োজনীয় শুঙ্থলা রক্ষা করিয়| 
চলিবে। নিন্ধিয়ভাবে বসিয়া শিক্ষকের বক্তব্য শুনা অপেক্ষা! কর্মচঞ্চল হইয়া 
নিজের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষ। করিলেই শিশু 2195 fami পাইবে, এই 
ধারণার ফলে গাঠদানকানে আমাদের শ্রেণীকক্ষগুনির রূপ সম্পূর্ণরূপে পরিবতিত 
হইতে চলিয়াছে। Bebe অনেকখানি ব্য্তিস্বাতস্ত্াবাদের অবদান। প্রত্যেক শিশুর 
ক্ষমতা এবং আগ্রহের অনুকূলে তাহার শিক্ষা! পরিচালিত হইবে এই নীতিও বিশেষ- 
ভাবে ব্যক্তিস্বাত্ত্যবাদ হইতেই প্রাপ্ত। এই নীতি «gna করিয়াই আমরা! 
সবার্থসাধক বিদ্যালয় স্থাপন করিতে প্রয়াস হইয়াছি। ওঁ সব বিদ্যালয়ে সকল ছাত্র 
এক বিষয়ে শিক্ষালাভ я] করিয়া নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ «ліса পৃথক 
পৃথক বিষয় শিক্ষার হুযোগ পাইবে। 


Y 
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শিক্ষার উদ্দেশ্ট নির্ণয় ৩৭ 


শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্তরবাদের অবদানও খুব অল্প নহে। শিক্ষা যে বর্তমানে 
অধিকতর ачаа হইয়াছে এবং সমাজের ঘনিষ্ঠ সহযোগিতায় যে শিক্ষাদানের 
চেষ্টা চলিতেছে ইহা প্রধানতঃ সমাজতন্ত্বাদেরই অবদান। মানুষকে সমাজ- 
জীবনের mg প্রস্তুত করিতে না পারিলে তাহার শিক্ষ! যে অনেক পরিমাণে ব্যর্থ 
হইয়া যাইবে__এই স্বীকৃতি সমাজতন্্বাদের প্রভাবের ফল। বর্তমানে বিদ্যালয়ে 
সামাজিক জীবন-গঠনের জন্য যে বিশেষভাবে চেষ্টা! করা হয় এবং শিক্ষাক্ষেত্রে 
উপযুক্ত পারিপার্্িক ЭЎ উপর যে জোর দেওয়া হয় তাহা সমাজতন্ত্বাদের প্রত্যক্ষ 
অবদান। সমাজতন্ববাদের প্রভাবের ফলে শিক্ষার প্রয়োজনীয়তা সম্বন্ধে আমাদের 
বিশ্বাস বুদ্ধি পাইয়াছে। wis যে অনেকাংশে শিক্ষার ফল, তাহার জ্ঞান, বুদ্ধি, 
চারিত্রিক গুণাবলী, আদর্শবাঁদ প্রভৃতি যে শিক্ষার সাহায্যে পরিবর্তন করা সম্ভব এই 
বিশ্বান সমাজতন্তরবাদই আমাদিগকে দিয়াছে। 

ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ ও অমাজতন্ত্রবাদের মধ্যে সামঞ্স্তু বিধান_শিক্ষা 
সম্বদ্ধে সকলে একমত পোষণ করিবে ইহা আশাও করা যায় না এবং বাঞ্ছনীয়ও 
নহে। আমরা যাহারা গণতন্ত্রে বিশ্বাসী তাছারা সকলকে এক ছাচে গড়িয়া 
তোলার পক্ষপাতী নহি; তাই আমরা শিক্ষাব্যবস্থা বৈচিত্রা এবং বিভিন্নতীর 
পক্ষপাতী । তথাপি শিক্ষার উদ্দেশ্য, পদ্ধতি ইত্যাদি সম্বন্ধে গুরুতর wetut 
থাকাও উচিত নহে | একই কার্ধে ব্রতী বিভিন্ন লোকের মধ্যে মোটামুটি মতৈক্য 


‚ না থাকিলে কাজে অগ্রলর হওয়া সম্ভব নহে। একই বিদ্যালয়ের দুইজন শিক্ষকের 


শিক্ষার"উদ্দেশ্ত ও পদ্ধতি সম্বন্ধে যদি পরস্পর-বিরোধী ধারণা থাকে তবে একের 
কার্ধের প্রভাব অপরের কার্যে বাধা ЭЁ করিতে পারে 1 বিশেষ করিয়া আমরা যখন 
আমাদের সমাজব্যবস্থাকে সম্পূর্ণ নৃতন করিয়া গড়িয়! তুলিবার চেষ্টা করিতেছি তখন 
a সমাজব্যবস্থার গঠনের তথা শিক্ষাদানের মূল উদ্দেশ্য সম্বন্ধে মোটামুটি একমত 
হওয়া প্রয়োজন। কিন্তু ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ বা সমাজতন্ত্রবাদের মধ্যে কোনটাকেই 
আমাদের অবহেলা করা চলে না; শিক্ষাক্ষেত্রে উভরবাদেরই যে গুরুত্বপূর্ণ অবদান 
আছে তাহা আমর! পূর্বে আলোচনা করিয়াছি। তারপর কোন বাদের সমর্থক 
লোকের সংখ্যাও অল্প ac. তাই বাস্তবক্ষেত্রে এই দুই বাদের- মধ্যে AIFI 
'বিধান করা সম্ভব কিনা চিন্তা করিয়া দেখিতে হয়_যাহাতে uetus 
সমাজতন্ত্রবাদ নিজ নিজ বৈশিষ্ট্য রক্ষ| E. পারে, অথচ শিক্ষাক্ষেত্রে কোন 
পরস্পর-বিরোধী ব্যবহারেরও সৃষ্টি ন! হয় 


৩৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ব্যক্তি যদিও সমাজ «fal অনেকখানিই প্রভাবিত তথাপি নিতান্ত একদেশদর্শী 
না হইলে, সমাজ হইতে তাহার ЧГ] কেহ অস্বীকার করিতে পারে নাঁ। একই 
সমাজে একই পারিপান্থিকের মধ্যে বাস করিয়াও মাহৰ স্বতন্ত্র ব্যক্তিত্বের 
অধিকারী হয়। সমাজজীবনের উদ্দেশ স্বীকার করিয়া লইলেও প্রত্যেক ব্যক্তির 
নিজ জীবনে পৃথক উদ্দেশ্যও বর্তমান থাকে। সে সমাজের অংশ হইয়াও uu] 
তাহার স্থখ-দুঃখ আশা-নিরাশা সমাজের সঙ্গে এক “হইয়াও ভিন্ন। প্রত্যেক 
11982 যে বিভিন্ন শারীরিক ও মানসিক বৈশিষ্ট্য লইয়া জন্মায় এ-কথা- কোন 
আধুনিক Ren? আজ পর্যন্ত অস্বীকার করিতে পারে নাই। সমাজদ্বারা 
প্রভাবিত হইলেও প্রত্যেক যাক্কবের জন্মগত গুণাবলী তাহাকে বৈশিষ্টা দান 
করিয়া থাকে । তারপর ব্যক্তি যে সমাজের 006 উঠিয়া নিজ চেষ্টায় সমাজের 
পরিবর্তন সাধন করিতে পারে এরূপ উদাহরণ কোন দেশেই বিরল নহে। উগ্র 
সমাজতন্্বাদী ব্যতীত অপর সকলেই উপরোক্ত বাস্তব সত্যগুলিকে স্বীকার 
করেন। 


অপরপক্ষে সমাজকে ব্যক্তির. সমষ্টিমাত্র মনে করিলে ভুল করা হইবে। 
সমাজ ব্যক্তি-নিরপেক্ষ; তাহার "eu অস্তিত্ব ও পরিণতি বিদ্যমান। মৃত্যু বা 
দেশত্যাগের ফলে সমাজের সভ্যের পরিবর্তন হইলেও সমাজের. পরিবর্তন হয় 
শা। সমাজ আপন অন্তর্মিহিত শক্তির বলে আপন নিরমে বিকাশলাভ করিতে 
পারে। ব্যক্তির বিকাশ এবং সমাজের বিকাশে যে পার্থক্য রহিয়াছে ইহাতেও সন্দেহ 
নাই। ব্যক্তিজীবন এবং সমাজজীবনের উদ্দেশ্যের মধ্যে যে পার্থক্য আছে ইহাও 
সত্য 1 বাক্তিতে ব্যক্তিতে পার্থক্যের মত সমাজে সমাজেও পার্থক্য আছে। প্রত্যেক 
সমাজের নিজম্ব গঠন ও বিকাশভঙ্গী আছে এবং উহাদের দ্বারা সমাজের সভ্য- 
মাত্রেই প্রভাবিত হয়। মাঙ্গন যে অনেকখানি সমাজেরই সৃষ্টি এ.কথা আধুনিক 
NEUSS এবং সমাজবিজ্ঞান পরীক্ষা-নীরিক্ষ। দ্বারা প্রমাণ করিয়াছেন | সমাজজীবনের 
মধ্োই ব্যক্তি নিজ জীবনের সার্থকতা খুঁজিয়া পায়। সমাজ ব/তীত ব্যক্তিত্বের 
কল্পনা করা অবান্তব। উপরোক্ত বাস্তব সত্যগুলিও সৰ্বজনস্বীকৃত | 

ব্যক্তি এবং. সমাজ কাহারও স্বাধীন অস্তিত্ব সম্বন্ধে সন্দেহ করা চলে না; 


উভয়কেই আমাদের সত্য বলিয়া গ্রহণ করিতে হইবে। এককে উপেক্ষা করিয়া 8 


অপরের উপর সমগ্র শিক্ষা প্রচেষ্টা কেন্দ্রীভূত কর! সঙ্গত নহে। ধাস্তবক্ষেত্রে 
ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে একের উন্নতি অপরের বিনিময়ে সম্ভব নহে। ব্যক্তি 


“ш 


শিক্ষার উদ্দেশ্ত নির্ণয় vx 


এবং সমাজ পরস্পরের উপর নির্ভরশীল-_একের উন্নতি স্বাভাবিক নিয়মেই অপরের 
উন্নতির নিয়ামক এবং একের অবনতি একই নিয়মে অপরের অবনতির কারণ। 
আদর্শ সমাজব্যবস্থায় ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে কোন ছন্দ নাই। ব্যক্তিত্বের 
পরিপূর্ণ বিকাশ হইলে তাহা অবশ্যই সমাজকে উন্নততর করিবে আবার সমাজ- 
ব্যবস্থা উন্নততর হইলে তাহাতে ব্যক্তিত্বের বিকাশের সুবিধা হইবে। যেখানে 


' একের উপর অপরকে প্রাধীন্ত দিতে আরম্ভ কর! হয় সেখানে উভয়েরই পতন 


হয়। প্রাচীন এথেন্সে ব্যক্তিত্বাতন্ত্য উচ্ছৃঙ্খলতায় পরিণত হইয়া দেশের পতন 
ঘটাইয়াছিল। প্রাচীন স্পার্টায় সমাজের সংকীর্ণ প্রয়োজনে ব্যক্তিকে নিষ্পেষিত 
করার ফলে সামরিক শক্তিবৃদ্ধি সত্বেও দেশের pRa বিকাশলীভ ঘটে নাই ; ফলে 
দেশের সামরিক শক্তিও বেণী দিন স্থায়ী হয় নাই। ব্যক্তি এবং সমাজ পরস্পর 
হাত ধরাধরি করির! চলিলে উভয়েরই qua 1 5 

কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে ব্যক্তি এবং সমাজ সব সময়ে হাত মিলাইয়| নাও চলিতে 
পারে। গরম্পরের প্রয়োজনেই হয়ত সাময়িকভাবে একের বিকাশ অপেক্ষা 
অপরের বিকাশের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করা যাইতে পারে। ধরা 
যাউক, বর্তমানে MARAE দ্রুততর করার নিমিত্ত অল্প সময়ের মধ্যে আমাদের 
অধিক সংখ্যক কারিগরের গ্রয়োজন। এই কার্ধে সফল হইলে ব্যক্তি এবং সমাজ 
উভয়েরই মঙ্গল। কাজেই বিশেষ প্রচার দ্বারা এবং অতিরিক্ত স্থযোগ-স্থবিধা 


"প্রদানের দ্বারা আমরা যদি অধিক সংখ্যক লোককে কারিগরী শিক্ষা গ্রহণ করিতে 


প্ররোচিত করি, তবে তাহাতে সমাজকে প্রাধান্ত দেওয়া হইলেও, শেষ পৰন্ত উহার 
ফলে ব্যক্তির মঙ্গল হইবে ; দেশের আথিক স্বাচ্ছল্য ব্যক্তিত্বের ee সাহায্য 
করিবে । সমাজ এবং ব্যক্তির মধ্যে কখন কাহাকে প্রাধান্য দেওয়া হইবে তাহা বাস্তব 
অবস্থা বিবেচনা করিয়! তবে স্থির করিতে হইবে। কিন্তু শিক্ষার উদ্দেশ্ঠ নির্ণয়ের 
ক্ষেত্র ব্যক্তিত্ব এবং সমাজ উভয়ের বিকাশের কথাই একসংগে ভাবিতে হইবে । 
তাই এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্যকে আমরা নিম্নলিখিত বাক্য ছারা প্রকাশ করিতে 
পারি সমাজের সভ্যব্ধপে ব্যক্তির ব্যক্তিত্বের পরিপূর্ণ বিকাশ সাধনই 
শিক্ষার উদ্দেশ্ঠয ( The aim of education is the highest development 
of the individual as à member of the Society ). 

শিক্ষাক্ষেত্রে প্রয়োগবাদ ( Pragmatism )_ ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে 
সামগ্রস্ত রক্ষা করিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হওয়ার যে নীতি উপরে miss 


৪০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হইয়াছে তাহার দার্শনিক সমর্থন পাওয়া যায় প্রঞ্নেগবাদের মধ্যেণ জীবনের 
বাস্তব প্রয়োজনে সামপ্রস্ত বিধানই_এই মতবাদের প্রধান নীতি। প্রয়োগবাদের 
জন্ম আমেরিকায়। পরিবর্তনশীলতা (Dynamism ) এবং আপেক্ষিকতা 
(Relativity ) এই মতবাদের ভিত্তি স্বরূপ । জীবন প্রগতিশীল; আজ যাহা সত্য 
কাল তাহা সত্য নাও থাকিতে পারে। জীবনের উদ্দেশ্যই হউক আর শিক্ষার 


উদ্দেশ্যই হউক পূর্ব হইতে স্থির করিয়া রাখা সম্ভব নহে। জীবনের পথে চলিতে * 


চলিতেই তাহার উদ্দেশ্য স্পষ্টতর হইবে, শিক্ষ1 গ্রহণ করিতে করিতেই' শিক্ষা 
গ্রহণের উদ্দেশ্য পরিস্ফুট হইবে। কর্ম এবং তাহার উদ্দেশ্যকে পৃথক করা 
চলিবে না। আবার কোন কিছুরই উদ্দেশ্য স্থির থাকিতে পারে না__জীবনের 
চলার পথে বার বার তাহার উদ্দেশ্য নৃতন নৃতন রূপে দেখা দিবে_ শিক্ষা গ্রহণকার্ধ 
অগ্রসর হওয়ার সংগে সংগে প্রতি পদে তাহার উদ্দেশ্যের পরিবর্তন ঘটবে। তাই 
প্রয়োগবাদের «fa ডিউই শিক্ষার কোন সুস্পষ্ট লক্ষ্য নির্ণয় করেন নাই। তাঁহার 
মতে প্রতি স্তরের শিক্ষার উদ্দেশ্য ইহার পরের স্তরের শিক্ষার SJ Cus প্রস্তুত 
করা। সর্বকার্যে প্রগতিই একমাত্র ат শিক্ষাক্ষেত্রেও এই নীতির ব্যতিক্রমের 
কোন কারণ নাই। 

আপেক্ষিকতার নীতি agata কোন কিছুই দেশ, কাল পাত্র নিরপেক্ষ হইতে 
পারে না। এক সমাজের পক্ষে যাহা সত্য অপর সমাজের পক্ষে তাহা সত্য নাও 
হইতে পারে) আজকের সত্য কাল মিথ্যা প্রতিভাত হইতে পারে; একজনের 
পক্ষে যাহা ভাল অপরের পক্ষে তাহা হয়ত ভাল নহে। তাই প্রত্যেক মানুষ 
এবং প্রত্যেক সমাজের নিকট শিক্ষার উদ্দেশ্য ভিন্ন ভিন্ন হইলেও ইহাতে আশ্চর্যের 
কিছুই নাই। aratata “সর্বজনীন” শিক্ষার উদ্দেশে বিশ্বাসী নহে। 

প্রধানত; বাস্তবতাবাদী  দৃষ্টিভদী হইতে প্রয়োগবাদের ЭЁ হইয়াছে। 
প্রয়োগবাদের মতে ভালমন্দের বিচার পূর্ব হইতে করা চলে না_ প্রয়োগের দ্বারাই 
( Experiments) ভালমন্দ বিচার করিতে হয়। কখনও হয়ত সমাজের 
বিকাশের দিকে অধিক লক্ষ্য রাখিলে বাস্তবে অধিক লাভবান হওয়া যায়, আবাঁর 
কখনও হয়ত ব্যক্তিত্বের বিকাশের উপর অধিক গুরুত্ব প্রদান করিলে বাস্তব ফল 
ভাল হয়। সংক্ষেপে অবস্থা বিবেচনায় বাবস্থা! অবলম্বন করাই প্রয়োগবাদের, 
মূলতত্ব | জীবনদর্শন হিসাবে প্রয়োগবাদের প্রভাব খুব বেশী না হইলেও শিক্ষা- 
ক্ষেত্রে ইহা প্রায় সর্বজন সমাদৃত । ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ ও সমাজতন্ববাদের মধ্যে 


উর 


a” l 0 পরিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ৪১ 


কার্যকরী সামগ্তস্ত-বিধানের ক্ষমতাই রহিয়াছে ইহার মূলে। উপরোক্ত উভয় 
মতবাদী লোকেরাই ইহাতে নিজ নিজ মতের সমর্থন দেখিতে পান। শিক্ষাবিদ 
CES ( Rusk ) কথায় প্রয়োগবাদ “নয়া আদর্শবাদ” Эя একটি স্তর মাত্র) 
এই আদর্শবাদ বাস্তবকে তাহার যথাযথ স্থান দিতে ges হয় না। উহা 
Afia এবং অধ্যাত্ম আদর্শের মধ্যে সামপ্রস্ত বিধান করিবে এবং সার্থক সস্কৃতির 
h '_ স্বষ্টি করিবে ( Pragmatism is merely a stage in the development 


of a new idealism...... an idealism that will do full justice to 
reality, reconcile the practical and spiritual values and result in 
zr а culture which is the flower of efficiency and not the negativo 
орі.) প্রয়োগবাদ মানুষকে কোথাও খর্ব করে নাই ; এবং নোফিষ্টদের বিশ্বাস 
অন্যারী মানুষ তাহার কাধের দ্বারা নিজের জীবনের উদ্দেশ্য স্থির করিবে ইহাই 
প্রয়োগবাঁদের মত। অপরদিকে প্রয়োগবাদীরা দৃঢ়ভাবে ঘোষণা করেন যে, 
agaa ভালমন্দের বিচার সমাজ-নিরপেক্ষ হইতে পারে না। শিক্ষাক্ষেত্রে 
১. প্রয়োগবাদের প্রধান মুখপাত্র ডিউই অনেক ক্ষেত্রেই সমাজকে অগ্রাধিকার দিয়াছেন। 
তিনি তাহার “ডেমোক্রেসি এণ্ড এডুকেশন” ( Democracy and Educa- 
tion) গ্রন্থে সমাজের স্থিতিকরণ ( Perpetuation of Society ) যে শিক্ষার 
অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্য তাহা বিশদভাবে বিবৃত করিয়াছেন। ডিউই-এর 
Ся এণ্ড এডুকেশন’? (Experience and Education ) গ্রন্থের ` 
sagaia atata বিষয়বস্তু হইতেছে যে, মানুষের ব্যক্তিত্ব তাহার নিজ অভিজ্ঞতার 
মাধ্যমেই 298 হয় এবং সমাজজীবনই অভিজ্ঞতালাভের cb ca! বিগ্যালয়ের 
জীবন সমাজজীবনের অনুসরণে গঠন করার নীতি প্রয়োগবাদীরাই প্রচার করিয়া 
থাকেন। সংক্ষেপে ব্যক্তিম্বাতন্থাবাদ_ও সমাজতন্ববাদের মধো যে AISTIA 
কথা পূর্বে আলোচনা করা হইয়াছে বিশেষভাবে উহাকে সমর্থন করিবার জন্তুই 

যেন প্রয়োগবাদের সৃষ্টি । 
д О করে শিখো” (Lear by doing) আধুনিক শিক্ষার এই নীতি প্রয়োগবাদের 
| আর একটি অবদান। এই নীতির ভিত্তিতেই শিক্ষার বিশিষ্ট পদ্ধতি হিসাবে 
“প্রজেকট্‌ মেথড’ (Project Method ) সমাদৃত হইয়াছে । শি 
у নির্দেশকীলে আমরা যে উহাকে একটি দ্বি-কেন্দ্রিক কা 
বলিয়া বর্ণনা করিয়াছি তাহাও বিশেষভাবে প্রয়োগবা 


[ক্ষার সংজ্ঞা 
( Bipolor process ) 
দেরই ফল।' তারপর 


৪২ - শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সাধারণভাবে এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় না করিয়া বর্তমানে আমরা৭শিক্ষার 
স্তর হিসাবে (প্রাথমিক, মাধ্যমিক ইত্যাদি ) শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করিতে আরম্ভ 
করিগ্লাছি। সমাজে সমাজে শিক্ষার উদ্দেশ্য য়ে বিভিন্ন হইবে এ সম্বন্ধে তো কোন 
কথাই উঠিতে পারে না। সামাজিক পারিপার্থিকের বিভিন্নতার эш সমাজে 
সমাজে ব্যক্তির চাহিদা (needs ) বিভিন্ন হইবে। 9 চাহিদা পূরণের ভিতর দিয়! 
শিশুকে শিক্ষা দিতে হইলে সকল সমাজে শিক্ষার উদ্দেশ্য এক হইতে পারে না। 
সামাজিক প্রয়োজনের দিক দিয়া বিচার করিতে গেলেও সমাজে সমাজে বিভিন্নতা 
দেখা যাইবে এবং এসব প্রয়োজন দিদির জন্ শিক্ষার মাধ্যমে চেষ্টা করিতে হইলে 
সমাজে সমাছে শিক্ষার উদ্দেশ্য এক হইতে পারে না। শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণরণে 
উপরোক্ত নীতিগুলিকে আধুনিকতম নীতি বলিয়া উল্লেখ কর! যাইতে পারে । এই 
নীতিগুলি বিশেষ করিয়া প্রগতিবাদেরই অবদান 1 

শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে অন্যান্য মত- শিক্ষার উদ্দেশ্য хгч খ্যাতনামা 
শিক্ষাবিদ্গণ নানাপ্রসঙ্গে নানা মতামত ব্যক্ত করিয়াছেন তাহাদের মধ্যে 
অনেকগুলি শিক্ষ| ব্যবস্থার উপর প্রভাব বিস্তার করিরাছে। শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
এসব মতামত সাধারণতঃ ব্যক্তিস্থাতঙথ্যবাদ, aaaea এবং প্রয়োগবাদ 
হইতেই তাহাদের প্রেরণ! পাইয়াছে ; উহাদিগকে স্বাধীন মতবাদ বলিয়া গণ্য 
করা যায় না। 


সম্পুর্ণ জীবনযাপনের জন্য প্রস্ততিই শিক্ষার উদ্দেশ্ট_রুশোর 
প্রক্ৃতিবাদ যখন, শিক্ষাকে aael হইতে সম্পূর্ণরূপে দূরে সরাইয়া দিয়াছে, 
মান্বতাবাদ যখন শিক্ষার নাচ পুস্তকের কতকগুলি অর্থহীন বুলি মুখস্থ 
করাইতেছে বৃটিশ দাশনিক হাবার্ট স্পেনলার তখন শিক্ষাকে বাস্তবতামুখী করার 
নীতি প্রচার করেন। তাহার মতে "সম্পূর্ণ জীবন” যাপনের জন্য প্রস্তুতিই শিক্ষার 
লক্ষ্য হওয়া উচিত। কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ে জ্ঞান ও কৌশল আয়ত্ত করিলে এবং 
কোন্‌ কোন্‌ চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ সাধিত "হইলে সম্পূর্ণ জীবনযাপনের 
উপযুক্ততা জন্মায় তাহা ব্যাখ্যা করিতে গিয়া স্পেন্সার পাঁচটি বিষয়ের উল্লেখ 
করিয়াছেন।/ ধথা__১। শরীরতত্রের জ্ঞান, ২। সন্তান পালনের দক্ষতা। জীবিকা 
অর্জনের ক্ষমতা, si স্থনাগরিক হওয়ার যোগ্যতা, €। সাহিত্য, ইতিহাস 
প্রভৃতির জ্ঞান # - 

একটু চিন্ত! করিলে দেখা যাইবে যে, শিক্ষার লক্ষ্য scs comit উপরোক্ত 


— HR 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় se 


মত “সঙগাঁজতন্ত্বাদধর্মী চিন্তাধারা-প্রস্থত। সামাজিক জীবনে আমাদের যে. 
সব প্রধান প্রধান দায়িত্ব (মাতা-পিতার দায়িত্ব, জীবিকা অর্জনের দায়িত্ব, 
নাগরিকের тч) পালন করিতে হয়" তাহাদের ভন্য প্রস্তুতিকেই তিনি শিক্ষার 
লক্ষ্য বলিয়া বর্ণনা করিয়াছেন। সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদিকে শিক্ষার বিষয়বস্তর 
অন্তর্গত করিয়া তিনি ব্যক্তিত্বের বিকাশকেও যে শিক্ষা অবহেলা করিতে পারে না. 
সেদিকে আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন। কিন্ত “সম্পূর্ণ জীবনের”, প্রস্তুতির, 
জন্য তিনি যে বিষয়বস্তুর তালিকা দিয়াছেন তাহা সমাজতন্ত্বাদী এবং ব্যক্তি- 
স্বাতন্্াবাদী উভয়ের কাছেই অসম্পূর্ণ মনে হইবে। বস্তুতপক্ষে স্পেনসারের AENT 
শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে আমাদের ধারণার ক্রমবিকাশের একটি স্তর বলিয়া গণ্য করা 
যাইতে পারে। অধিকন্ত ব্যাপকতর অর্থে “সম্পূর্ণ জীবন” উত্ভিটির সাহায্যে 
শিক্ষার বাক্তিতান্ত্িক এবং সমাজতান্ত্রিক উদ্দেশ্যের মধ্যে xfxem বিধান কর] 
যাইতে পারে। ব্যক্তিজীবন ও সমাজজীবন উভয়কেই আমরা "সম্পূর্ণ জীবনের” 
অন্তর্ভুক্ত করিতে পারি এবং উভয় জীবনের জন্য প্রস্ততিকেই ab শিক্ষার 
উদ্দেশ্য বলিয়া গণ্য করিতে পারি। E 

সঙ্গতিবিধা নই ( Adjustment) শিক্ষার লক্ষ্য__শিক্ষার লক্ষ্য সধ্বন্ধে 
এই উক্তি বিশেষ করিয়া মনস্তাত্বিক দৃষ্টিভী-প্রন্থহ। উনবিংশ শতাব্দীতে 
মনস্তত্ব বায়লজি (Biology ) দ্বারা প্রভাবিত হয়; sce, ম্যাকডুগেল, প্রভৃতি 


- মনন্তাত্বিকগণ মান্তষের অন্তনিহিত প্রবণতা (instincts) তাহার ব্যবহারকে 


নিয়ন্ত্রিত করিয়া থাকে বলিয়া মত প্রকাশ করেন। যদিও সমাজই এই প্রবণতা- 
গুলির পরিতৃপ্তির ক্ষেত্র তথাপি ইহারা প্রকৃতিতে আত্মকেন্দরিক এবং সমাজবিরোধী। 
মানুষের, নিজের 99 বস্তু সংগ্রহের ( Acquisitive instinct ) গ্রবণতাকে দৃষ্টান্ত- 
স্বরূপ ধরা যাউক। সমাজ হইতেই নিজের প্রবণতার গরিতৃপ্থির їзє 
বস্তু সংগ্রহ করিতে হয়, অথচ যথেচ্ছভাবে মানুষ যদি এই প্রবণতার পরিতৃপ্তি 
সাধন করিতে চেষ্টা করে তবে সমাজ স্বেচ্ছাচারের ক্ষেত্র হইয়া দীড়ায়। ফলে 
মানুষকে সমাজ বা পারিপাশ্বিকের সহিত নিজের প্রবণতার সঙ্গতিবিধান 
( Adjustment ) করিয়া চলিতে হয়। এই সঙ্গতিবিধান সমাজের জন্য যতখানি 
প্রয়োজন, মানুষের নিজের জীবনের জন্তও ততথানি প্রয়োজন। পারিপাশ্থিকের 
সহিত নিজের প্রবণতার সঙ্গতিবিধান না করিতে পারিলে WIES че" 
( mental conflict ) ছারা পীড়িত হয় : এই wav চরমে গৌভাইলে মানসিক 


৪৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


fasfe ঘটে । অভিজ্ঞতার ফলেই মানবের প্রবণতা এবং পারিপাশিকের মধ্যে 
সঙ্গতি 1 থাকে | ফলে মাহুৰ পুরাতন আচরণ পরিত্যাগ করে এবং নৃতন আচরণ 
গ্রহণ করে। সমগ্র জীবনব্যাপীয়াই চলে এই নঙ্গতিবিধানের প্রচেষ্টা। শিক্ষা 
এবং সঙ্গতি বিধান প্রায় সমার্থবাচক। শুধু সামাজিক পারিপার্শ্বিক কেন প্রাকৃতিক 
পারিপাশ্বিকের সহিতও agas সঙ্গতি বিধান করিয়া চলিতে হ্য়। মানুষের 
দেহযন্ত্র আপন ন্বভাবেই তাহা করিতে চেষ্টা করে। তারপর মানুষ নিজেও 
প্রকৃতিকে জয় করিতে চেষ্টা করে-_প্রকুতির সঙ্গে সঙ্গতি বিধানের চেষ্টার ফলে 
সামাজিক অভ্যাস, আইন-কানুন ও রীতি-নীতি প্রভৃতির ЭЎ হয়। 

কিন্তু “সঙ্গতি বিধান” এই উক্তিটি মাত্র শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে আমাদের কৌন 
স্পষ্ট ধারণা দিতে পারে না। কোন্‌ কোন্‌ প্রবণতার সঙ্গতি বিধানের চেষ্টা কর! 
হইবে, 9 চেষ্টাই বা কি ভাবে করা বাইবে, কি ধরণের সঙ্গতি বিধান আদর্শ সঙ্গতি- 
বিধান বলিয়া গণা হইবে ইত্যাদি প্রশ্নের উত্তর এই উক্তি হইতে পাওয়া যায় না। 
ইহা শিক্ষাকার্ধের অন্থনিহিত অর্থ ব্যাখ্যা করিতে ব্যবহার করা যাইতে পারে, 
কিন্তু শিক্ষার উদ্দেশ্য বর্ণনায় ইহার বাবহার সমীচীন নহে। 


তারপর, যে মনস্তাত্বিক. মতবাদের ভিত্তিতে এই উক্তি কর! হইয়া থাকে আজ 
কাল তাহা সর্বজন স্বীকৃত নহে। মানুষের জন্মগত প্রবণতা যে স্বভাবতই সমাজ- 
বিরোধী হইবে ইহা সত্য নহে। ব্যক্তি এবং-সমাজ পরস্পর পরস্পরের পরিপূরক, 
তাহাদের মধ্যে সব সময়ই দ্বন্দ চলিবে ইহা অনেকেই অস্বীকার করেন। মানুষের 
অন্তনিহিত প্রবণতা “অৎ” না হইরা “সৎ” হওয়াই বেশী স্বাভাবিক, কারণ মানুষ 
ЭВ অংশ, ভগবানের প্রতীক । কাজেই সঙ্গতি বিধানের প্রশ্ন না তুলিয়া 
বিকাশের প্রশ্ন তোলাই অধিকতর cre] অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের অন্তর্নিহিত 
প্রবণত। এবং পারিপার্থিকের মধ্যে সঙ্গতি ঘটিবে এই ধারণার পরিবর্তে পারি- 
পার্থিকের সংস্পর্শ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে উহাদের বিকাশ ঘটবে এই ধারণা 
‘পোষণ করা অধিকতর সঙ্গত মনে হয়। 
বৃত্তি সংস্থানের যোগ্যতা অর্জনই শিক্ষার লক্ষ্য_কোন কোন শিক্ষাবিদ 
বৃত্তি স্থানের যোগ্যতা অর্জনকেই ( vocational efficiency ) শিক্ষার লক্ষ্য 
হিসাবে গ্রহণ করিঘ়াছেন। আদর্শবাদ প্রভাবিত Peda মতবাদ বৃত্তি- 
স্থানের যোগ্যতা অর্জনকে কখনও বিশিষ্ট স্থান দেয় নাই। কিন্তু কোন শিক্ষা- 
ব্যবস্থাই কখনও ইহাকে лес] অগ্রাহ্‌ করিতেও পারে নাই। প্রাচীন ভারতে 
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বেদাধ্যরনের সঙ্গে সঙ্গে ব্রাহ্মণকে যজন-যাজন ইত্যাদি বৃত্তির জন্য এবং ক্ষত্রিয়কে 
সৈনিক বৃত্তির জন্য শিক্ষা দেওয়া হইত। বর্তমানে শিক্ষা যত সার্বজনীন হইতেছে 
বৃত্তিশিক্ষ! দানের প্রয়োজনীয়তা ততই অধিক অনুভূত হইতেছে। প্রাচীন এথেন্স বা 
রোমে “নাগরিকেরাই” ( Citizens ) শিক্ষাগ্রহণ করিতেন এবং দাসের! (Slaves) 
তাহাদের জন্য (কৃষি, শিল্প ইত্যাদির wm) জীবিকার্জন করিত। ইউরোপে 
আধুনিক যুগের স্থচনায় জমিদারগণ এবং ব্যবসায়ীরা সামাজিক মর্ধাদার জন্য শিক্ষা 
লাভ করিতেন। জীবিকা অর্জনের জন্য ইহাদের কাহারও শিক্ষার প্রয়োজন 
ছিল না। তাই বৃত্তি সংস্থানের জন্য প্রস্তুত না করিয়া শিক্ষা ছাত্রদের 
মানদিক উন্নতির (liberate the mind) দিকে দৃষ্টি কেন্দ্রীভূত করিতে 
পারিয়াছিল। কিন্তু বর্তমানে শিক্ষার্থীদের মধ্যে প্রায় সকলকেই ভবিষ্যতে অন্ন 
সংস্থানের কথা চিন্তা করিতে হয়। তারপর দিন্দিনই বৃত্বিগুলি জটিল হইয়া 
পড়িতেছে। পূর্বের মত শিক্ষানবিশী করিয়া তাহাদের জন্ প্রয়োজনীয় যোগ্যতা 
অর্জন করা সম্ভব হয় না। প্রায় সকলবৃত্তির জন্যই দীর্ঘদিন «(qub প্রত্যক্ষ 
শিক্ষা (formal education ) গ্রহণ করা প্রয়োজন হইয়া পড়িয়াছে। সর্বোপরি 
অনেক সমাজেই ( বিশেষ করিয়া আমাদের সমাজে ) বর্তমানে বেকার সমস্ত! গ্রবল- 
ভাবে দেখ দিয়াছে। এরূপ সামাজিক পরিস্থিতিতে জীবিকা সংস্থানের যোগ্যতা 
অর্জনের দিকে দৃষ্টি না দিলে শিক্ষা যে অনেকখানি অর্থহীন হইয়া গড়ে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। 

মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজতান্ত্রিক ATAN দর্শনের ভিত্তিতেই ART- 
সংগ্থানের যোগ্যতা অর্জনকে শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ করা হইয়া থাকে। 
জীবিকার্জন মানুষের সমাজজীবনের অন্ততম প্রধান কার্য। কিন্তু জীবিকার্জন 
ব্যতীত সমাজজীবনে আরও অনেক গুরুত্বপূর্ণ কার্ধে মানুষকে লিপ্ত হইতে হয় 
(যথা, মাতা বা পিতার কর্তব্য পালন, নাগরিকের কর্তব্য পালন ইত্যাদি) 
শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে এগুলির উল্লেখ না করিয়া শুধু বৃতিসংস্থানের যোগ্যতা 
অর্জনকে শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ করিলে um লক্ষ্য যে অসম্পূর্ণ থাকে তাহা 
বলাই বাহুল্য 

তারপর মনে রাখিতে হইবে যে, বৃতিসংস্থান মানুষের তথা সমাজজীবনের 
উদ্দেশ্য নহে ; উহা উদ্দেশাসাধনের উপায় মাত্র। প্রচুর অর্থোপার্জন করিতে 
পারিলেই মানুষের জীবন সার্থক হয় না; শুধু সম্পদ Ва দ্বারাও কোন সমাজের, 


въ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কষ্টির উন্নতি হয় না । Giga অর্থোপার্জনের aaia নহে। মানৰকে, এরূপ 
уве? লইয়া বিচার করিলে, তাহার ব্যক্তিত্বের বিকাশ সম্ভব নহে; আর 
ব্যক্তিত্বের প্রকৃষ্ট বিকাশ না হইলে শিক্ষা যে অনেক খানিই ব্যর্থ হইয়া পড়ে তাহাতে 
সন্দেহ নাই | যথাযথ ব্যক্তিত্ব অর্জন করিতে না পারিলে মানুষের ব্যক্তিগত এবং 
সমাজগত উভয় জীবনই ব্যর্থতার পর্ববসিত হয়। 

বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতির ফলে অনেক সময় আমাদের ইচ্ছার বিরুদ্ধে 
бот অধিকতর বৃত্তিমূখী হইয়া পড়িতেছে এবং অতি অল্প বয়স হইতেই আমরা 

“নিদিষ্ট ক্ষেত্রে বিশেবজ্ঞতা অর্জনের চেষ্টা করিতে বাধ্য হইতেছি। কলে আমরা 

একদেশদশা হইয়া পড়িয়াছি। শিক্ষাক্ষেত্রে এরূপ পরিস্থিতি উদ্ভব হওয়ার দরুণ 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ ব্যাহত হইতেছে__পূর্ণ isa হইয়া আমরা sea উঠিতে 
পারিতেছি яі তাই উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং বিশ্ববিষ্ঠালয়ের সকল রকম 
শিক্ষার বিশেষ বিষয়ে শিক্ষার সন্দে সঙ্গে সাধারণ বিবয়ের ( General subject ) 
শিক্ষার উপরও গুরুত্ব প্রদান করা হইতেছে। adaa বৃত্তি শিক্ষার জন্য স্থাপিত 
প্রতিষ্ঠানগুলিও ( Polytechnique, Medical College ইত্যাদি) এই নীতি 
ча করিতেছে। 

অবশেষে মনে রাখিতে হইবে থে, বৃত্তিদংস্থান সমাজজীবনে, যত গুরুত্বপূর্ণ 
সমন্তাই হোক না কেন অন্ততঃ বয়সন্ধির পূর্ব পযন্ত শিশুর এই সমস্ত! সম্বন্ধে বিন্দু- 
atas অভিজ্ঞতা থাকে aji তাই শিক্ষাকে যদি শিশুর চাহিদ| ( needs ) অঙ্গনারে 
fas করিতে হয় তবে বৃত্তিশিক্ষ। দানকে শিক্ষার মূল উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ 
করা চলে না। 

সুনাগরিক গড়িয়। তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য _গণতন্্ের প্রসারের ফলে 
স্থনাগরিকতা শিক্ষাদানের প্রয়োজনের প্রতি স্বভাবতই আমাদের দৃষ্টি 199 হয়। 
গণতান্ত্রিক রাষ্ট্র যথাযথভাবে পরিচালিত করিতে হইলে উহার নাগরিকদের উহা 
পরিচালনে প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণ করা প্রয়োজন 1 ভোটদানের দ্বারা ও গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের 
নাগরিকগণ উহার পরিচালনে অংশ গ্রহণ করিয়া থাকেন। উপযুক্ত শিক্ষা ব্যতীত 
উপরোক্ত দায়িত্ব দুইটি প্রতিপালন করা সহজ নহে। ভারত একটি নূতন গণতান্ত্রিক 
রাষ্ট্র ; ভারতের সমাজব্যবস্থা এখনও এমনভাবে গঠিত হয় নাই যাহাতে সমাজজীবনের 
মাধ্যমেই গণতান্ত্রিক শিক্ষা লাভ করা যায়। তাই উপযুক্ত নাগরিক গড়িয়া 
sfiata বিশে দায়িত্ব {шө গ্রহণ না করিলে আমাদের দেশে গণতাপ্্িক at 


শিক্ষার উদ্দেশ্ঠ নির্ণয় : ва 


স্থাপনের চেষ্টা হয়ত সফল হইবে না। পমাজ গণতান্ত্রিক নীতিতে গঠন করিয়া 
ছাত্রদের গণতান্ত্রিক শিক্ষাদানের স্থযোগও প্রচুর পরিমাণে আছে। 

সুনাগরিক গড়িয়া তোলাকে শিক্ষার Gmg বলিয়া গ্রহণ করার মূলেও 
সমাজতন্ত্রবাদের প্রভাব রহিয়াছে । কিন্তু সুচারুরূপে নাগরিকের কর্তব্য পালন 
মান্ষের সমাজজীবনের চাহিদার অন্যতম মাত্র। রাষ্ট্রনৈতিক জীবন ব্যতীত 
মানুষের পারিবারিক, অর্থ নৈতিক, সামাজিক এবং সাংস্কৃতিক জীবনও আছে এবং 
Эла জীবনের чо প্রস্তুতিও শিক্ষার উদ্দেশ্যের অন্তর্ভুক্ত হওয়া উচিত 


তারপর ব্যক্তিত্বের বিকাশের কথাও চিন্তা করিয়া দেখিতে হইবে 1 আমরা... 


পূর্বে দেখিয়াছি সমাজ জীবন ব্যতীত ও মানুষের স্বতন্ত্র জীবন আছে। সমাজের 
প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে লাগুক আর নাই লাগুক মানুষের ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ শিক্ষার 
অন্যতম উদ্দেশ্য বলিয়া গণ্য করিতেই হইবে। কাজেই কেবলমাত্র স্থনাগরিক 
গড়িয়া তোলাকে শিক্ষার উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ করিলে উহ! অসম্পূর্ণ থাকে 1 


অনুশীলনী 
О. 1. “A complete and generous education is that which gets a 
man to perform justly, skilfully and magnanimously, all the offices 
both publie and private. Critically examine the statement." 
i (В.Т. C.U. 1960) 
Ans. (% ২৯7৪১) 
Q. 2. What do you understand by the individualistic and socia- 
listio aims of education ? Which would you advocate and why ? 
(В.А. Ede. C.U. 1959) 
Ans. (9: ২৩৪১) 
О. 3. The general aim of education should be to offer the fullest 
possible scope to individuality while keeping in view the claims and 
needs of society. 1 (В.Т. C.U. 1956) 


Ans. (J: 3a—s> y 7 


20. Q.4 How сап the demands of personal development and the 


_ needs of society be met by education in a democratic society ? 
ct NS (В.Т. 0.0. 1955) 


> 


x 
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О. 5. Education teaches social adjustment. Consider the definition 
and attempt а more comprehensive definition of education. 
(B.T. Edu. C.U. 1957) 


Ans. (পৃত ২৯৪১) 


Q. 6. The goal of education is sometimes said {о be adjustment. 
Adjustment may be either to nature or of the social environment. 
(B.T. C.U. 1952) 


Ans. (পৃঃ ৪৩৪৬) ч 


О. 7. Since the child is destined to live out his life not as an 
abstract individual but as a member of the community we may 
consistently define education as the making of the good citizen. 


Develop the idea of the aim of education keeping the above 
aspect in mind. (B.T. C.U. 1954) 


Ans. (পৃঃ ১৯৪১) 


E 


n 


তৃতীয় পারিচ্ছেছ 
শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র 


প্রতিষ্ঠান শব্দের qÅ REA যখন পরস্পরের চাহিদা (needs) মিটাইবার 
জন্য পরস্পরের সহিত মিলিত হয় তখনই হয় সমাজের RI প্রত্যেক সমাজেই 
এই উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত কতকগুলি বিশেষ “মিলনক্ষেত্র” গড়িয়া উঠে। এ 
মিলনশ্রেত্রগুলিকে সামাজিক প্রতিষ্ঠান (social institution) আখ্যা casa] হয়। 
ধরা যাউক, পরিবার একটি সামাজিক: গ্রতিষ্ঠান। একজন "BICIS এবং একজন 
পুরুষের পারস্পরিক চাহিদার (needs) ভিত্তিতে ইহা প্রথম সৃষ্টি হর। সন্তান- 
সম্ততির জন্মের পর হইতে ইহার পরিধি বৃদ্ধি পায়। পরিবারের সকল সভাই 
পরস্পর পরস্পরের কোন না কোন চাহিদা নিবৃত্ত করিয়া থাকেন। “ক্লাব”কে 
আর একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান হিসাবে ধরা যাইতে পারে__এখানে মোটামুটি 
একই ধরণে অবসর বিনোদনের উদ্দেশে সভ্যরা পরস্পর মিলিত эў] পরস্পরের 
চাহিদা নিবৃত্ত করিতে সাহায্য করেন। সকল সমাজে যে একই ধরণের “মিলনক্ষেত্র” 
বা প্রতিষ্ঠান থাকে এমন নহে। দৃষ্টান্ত্বরপ বলা যাইতে পারে যে, সকল 
সমাজে পরিবারের গঠনভঙ্গী একরূপ নহে (ateata, পিতৃপ্রধান পরিবার 
ইত্যাদিতে বিভিন্নতা রহিয়াছে ) | সমাজ নিজ প্রয়োজনে নৃতন নূতন প্রতিষ্ঠানের 
সৃষ্টি করিয়া থাকে,_যেমন কিছুদিন পূর্বে আমাদের সমাজে প্রতিষ্ঠান হিসাবে 
“ক্লাবের” অস্তিত্ব ও ছিল না। ; 

সামাজিক প্রতিষ্ঠান ও শিক্ষা- প্রথম অধ্যায়ে বলা হইয়াছে যে, 
পারস্পরিক সম্বন্ধের ফলে যে অভিজ্ঞতা সঞ্জাত হয় তাহা হইতেই আমরা শিক্ষালাভ 
করিয়া থাকি। কাজেই প্রত্যেকটি সামাজিক মিলনের ক্ষেত্র বা প্রতিষ্টানই খিক্ষা- 
লাভের ক্ষেত্রও বটে। » স্থশিক্ষাই হউক আর কুশিক্ষাই হউক Їз যখন 
পরস্পরের প্রয়োজনে পরস্পরের সহিত মিলিত হয় তখন তাহার শিক্ষা গ্রহণ 
না করিয়া নিষ্কৃতি নাই। ধরা যাউক “বাজার” একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান; 
এখানে ক্রেতা এবং বিক্রেতা একত্র মিলিত হইয়া (নিজের অজ্ঞাতেই হয়ত) 
সহজেই দরকষাকষি শিক্ষা করিয়া থাকে। সমাজের সব কয়টি প্রতিষ্ঠানই শিক্ষার 
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উপর чабат প্রভাব বিস্তার করিলেও ইহাদের মধ্যে কয়েকটির উপর সমাজ 
তাহার সভ্যদের শিক্ষার জন্য বিশেষভাবে নির্ভর FTA | 
শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিদ্যালয়_এইরূপ প্রতিষ্ঠানসমূহের মধ্যে বিদ্যালয় 
সর্বাগ্রগণ্য। RIA একমাত্র প্রতিষ্ঠান যাহা কেবল শিক্ষার চাহিদা 
নিবৃত্তির জন্য প্রতিষ্ঠিত হইয়াছে। প্রাচীনতম সমাজে যে বিদ্যালয় ছিল ন! তাহা 
পূর্বেই বলা হইয়াছে। সমাজের অন্তান্ত প্রয়োজন নিবৃত্তির জন্য যে সব প্রতিষ্ঠান 
(পরিবার, ধর্ম ইত্যাদি ) 22 হইয়াছিল তাহাদের মাধ্যমেই প্রয়োজনীয় শিক্ষালাভ 
করা যাইত। পৃথিবীর কোন্‌ দেশে প্রথম বিদ্যালয় স্থাপিত হয় তাহা নিশ্চিত করিয়া 
বলা যায় না। সম্ভবতঃ লেখ্য ভাষার ЭЎ হওয়ার পর বিদ্যালয় স্থাপনের 
প্রয়োজনীয়ত| অন্তুভূত Z4] সমাজের অগ্রগতি এবং জ্ঞানের প্রসারের সঙ্গে সঙ্গে 
. প্রত্যক্ষ শিক্ষার একমাত্র প্রতিষ্ঠানরূপে বিদ্যালয়ের গুরুত্ব ক্রমেই বৃদ্ধি পাইতে থাকে। 
বর্তমানে সভ্যতা এত জটিল হইয়া পড়িয়াছে যে, বিদ্যালয় ব্যতীত ইহার অস্তিত্ব 
কল্পনা করা যায় না। প্রতি সভ্য দেশেই কত রকম উদ্দেশ্য লইয়া কত রকম 
বিদ্যালয় যে স্থাপিত হইতেছে তাহার ইয়া নাই। বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয় সম্বন্ধে 
ধারণা করিতে হইলে প্রথমেই শিক্ষার শুর হিসাবে তাহাদিগকে ভাগ করিয়া 
লইতে হয়। শিক্ষাকে প্রাথমিক, মাধ্যমিক, এবং বিশ্ববিদ্যালয় এই তিন স্তরে 
সাধারণতঃ ভাগ করা হয়। খাহারা সমাজে প্রবেশ করিয়াছেন তাহাদের জন্য 


“সমাজকেন্দ্ে” বা বিশেষ ধরণের বিদ্যালয়ে (জনতা মহাবিদ্যালয় ) প্রত্যক্ষ শিক্ষার ' 


ব্যবস্থা করা 9811 থাকে। ফলে বর্তমানে তিন স্তরের পরিবর্তে চারি স্তরে ( সমাজন্তর 
সহ) প্রত্যক্ষ শিক্ষার আয়োজন করা হইয়া থাকে। প্রাথমিক শিক্ষান্তরের জন্য 
সাধারণতঃ এক ধরণের {491882 স্থাপিত zx 1 ; 

প্রাথমিক fotata জীবন বাপন করার জন্য একান্ত প্রয়োজনীয় 
জ্ঞান এবং কৌশল এবং চারিত্রিক গুণাবলী ma চেষ্টা করাই প্রাথমিক শিক্ষা- 
স্তরের উদ্দেশ্য। ব্যক্তির' দিক হইতে বিবেচনা করিলে প্রাথমিক শিক্ষার স্তর 
তাহাকে এমনভাবে প্রস্তুত করিবে যাহাতে সাধারণ সমাজ-জীবন যাপন করার 
কালে সে নিজ চেষ্টায় তাহার ব্যক্তিত্বের বিকাশ সাধন করিতে পারে। প্রাথমিক 
স্তরে সকলকে মোটামুটি একই ধরণের বিদ্যালয়ে একই ধরণের fas] দেওয়ার চেষ্টা 
করা হয়_-সকলে অন্ততঃ কিছুদিন ধরিয়া একই ধরণের শিক্ষা পাইলে সমাজ- 
. জীবন দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষিত হইতে পারে। ব্যক্তিত্বের বিকাশের দিক হইতে 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৫১ 


বিবেচনা করিলেও শিক্ষার প্রথম স্তরে সকলের একই ধরণের স্থযোগ পাওয়া 
উচিত। শিক্ষাক্ষেত্রে সমান সুযোগ না দিলে সমাজে কখনও গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত 
হইতে পারে না। সম্ভবতঃ কেবলমাত্র আমাদের দেশেই প্রাথমিক স্তরে 
“সাধারণ প্রাথমিক বিদ্যালয়" এবং “বুনিয়াদী বিদ্যালয়”, এই দুই রকমের প্রাথমিক 
বিদ্যালয় চালু আছে। স্থখের বিষয় এই যে, দিন দিনই এই ছুই ধরণের বিদ্যালয়ের 
মধ্যে ব্যবধান কমিয়া আসিতেছে । অগ্রসর দেশগুলি প্রাথমিক স্তরের শিক্ষাকে 


বহুদিন হইতে বাধ্যতামূলক করিয়া ফেলিয়াছে। নমাজে বাস করিতে হইলে এই 


স্তরের শিক্ষা সকলকে গ্রহণ করিতে হইবে । রাষ্ট্রের সকল নাগরিকেরই প্রাথমিক 
স্তরে শিক্ষা লওয়া একান্ত প্রয়োজন। তাই, 3192 ইহার ব্যয় সম্পূর্ণরূপে বহন 
করিয়া থাকে। স্বাধীনতা লাভের দশ বৎসরের মধ্যে ভারত প্রাথমিক শিক্ষা 
(১১ বৎসর বয়ন পর্যন্ত ) বাধ্যতামূলক করিবে বলিয়া স্থির করিয়াছিল, কিন্ত 
আজও তাহা সম্ভব হয় নাই। - এদিকে অগ্রসর দেশগুলি দিন দিনই বাধ্যতামূলক 
শিক্ষার কালকে বৃদ্ধি করিয়া চলিয়াছে। ব্রিটেনে ১৪ বৎসর বয়স Aig 
বাধ্যতামূলক শিক্ষার কাল বলিয়া নির্দিষ্ট wsi 

মাধ্যমিক বিদ্যালয়_প্রাথমিক শিক্ষা সমাপ্ত করিয়া অনেকে হয়ত সোজা- 
সুজি জীবনে প্রবেশ করে। অগ্রসর দেশগুলিতে উহাদের জন্য বিশেষ ধরণের 
বিদ্যালয়ে আরও কিছুদিন আংশিক সময়ের জন্য (part time) প্রত্যক্ষ শিক্ষালাভের 
ঈযোগ দেওয়া হয়। যেসব ছাত্র মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করে, তাহাদের 


, প্রাথমিক স্তরের শিক্ষা আরও অগ্রসর করিয়া দেওয়া এ বিদ্যালয়ের প্রধান কর্তব্য ; 


লগে ля কিছুট। বিশেষ ধরণের শিক্ষা (Specialised education) দেওয়ার চেষ্টাও 
মাধামিক বিদ্যালয়ে কর! হয়। মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যাহার! সমাজে প্রবেশ 
করিবে তাহারাই হইবে সমাজের মেরুদণ্ড 1 সর্বক্ষেত্রে সমাজের স্থিতি ও অগ্রগতি 
ইহাদেরই উপরই বিশেষভাবে নির্ভর করিবে। প্রাথমিক শিক্ষা কেবলমাত্র, সমাজের 
প্রবেশপত্র মাত্র, কারণ ও শিক্ষার সাহায্যে সমাজকে সমৃদ্ধ করার উপযুক্ত ক্ষমতা জন্মায় 
না। এমন কি সমাজের বিভিন্ন ক্ষেত্রে বিভিন্ন যোগ্যতাসম্পন্ন (Specialised quali- 
08০9৩) যেসব লোকের প্রয়োজন তাহাদিগকেও প্রাথমিক শিক্ষা প্রস্তুত করিয়া 
দিতে পারে না। অপরদিকে, বিশ্ববিগ্ালয়ের শিক্ষাগ্রহণের যোগ্যতা অনেকেরই 


"থাকে না। সমাজের সাধারণ কার্ধ-পরিচালনার জন্য ও শিক্ষার প্রয়োজনও হয় না। 


সমাজের জানবিজ্ঞানের ভাণ্ডার আরও বিশেষভাবে গবেষণা দারা সমৃদ্ধ করার 


al 
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নিমিতই বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষার প্রয়োজন। স্বভাবতই সমাজ মাধ্যমিক শিক্ষার 
উপরই বিশেষভাবে নির্ভরশীল । সমাজের অধিকাংশ লোকেরই কোন-না-কোন 
ধরণের মাধ্যমিক শিক্ষা গ্রহণের যোগ্যতা থাকে। 3 শিক্ষা সমাপ্তির পর শিক্ষার্থী 
মোটামুটি সমাজের সকল 91049 অংশ গ্রহণ করিতে পারে। তাই মাধ্যমিক 
শিক্ষাকে সমাজের মেরুদণ্ড বলা হইয়| থাকে। ব্যক্তিত্বের বিকাশের দিক হইতে 
বিবেচনা করিলেও বলিতে হয় যে, যতক্ষণ পর্যন্ত শিক্ষা বাক্তিকে তাহার জীবনের 
বিশেষ কর্মক্ষেত্রের সন্ধান দিতে না পারিরাছে, ততক্ষণ পর্যন্ত তাহার ভবিষৎ 
afena বিকাশের জন্য অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার উপর নির্ভর না করাই উচিত। তাই 
সমাজের অধিকাংশ লোকই যাহাতে মাধ্যমিক শিক্ষার সুযোগ পায় সেই ব্যবস্থা 
করিতে হইবে। 

মাধ্যমিক শিক্ষ। কমিশন মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে বিস্তারিতভাবে 
আলোচনা করিয়াছেন 1 কমিশনের মতে মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য fafqq :— 

১। ভারতের গণতান্ত্রিক সমাজের বিকাশে নাগরিক হিসাবে বিশেষ অংশ 
গ্রহণ করিবার নিমিত্ত ছাত্রদের মধ্যে প্রয়োজনীর চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ 
সাধন (training of' character io fit the students to participate 
creatively as citizens in the emerging social order). 

ХГ ছাত্রগণ যাহাতে দেশের সম্পদবৃদ্ধির কার্ধে যথাযথ অংশ গ্রহণ করিতে 
পারে তাহার aa বাস্তব এবং বৃত্তির ক্ষেত্রে তাহাদের যোগ্যতা বৃদ্ধি করা (Чш- 
proving their practical and vocational efficiency, so that they may 
play their part in building up the economic prosperity of the 
couniry.") 

৩। ব্যক্তিত্বের বিকাশ এবং আত্মপ্রকাশের প্রয়োজনে সাহিত্য, চারুকলা এবং 
সংস্কৃতির ক্ষেত্রে ছাত্রদের আগ্রহ জাগাইয়া তোলা ("developing their literary 
artistic and cultural interests Which are necessary for self- 


expression and for the full development of human personality.” 


চিন্তা করিলে দেখা যাইবে যে, কমিশন মাধ্যমিক শিক্ষার Sory স্থির করিতে 


গিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদ ও чубата езуи উভয় মতের উপরই গুরুত্ব 
আরোপ করিয়াছেন। ia বর্ণিত তিনটি উদ্দেশ্যের মধ্যে প্রথম দুইটি বিশেষ 
করিয়া ЛАЙ এবং শেষেরটি ব্যক্তি স্বাতন্্যবাদীরা সমর্থন করিবেন। 


? 
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কিন্ত "উপরোক্ত উদ্দেশ্য সাধিত করিতে হইলে সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয় 
এক ধরণের হইলে চলে না। মানুষের ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিভিন্নতার 
কথা বিবেচনা করিয়া তাহাদের বিকাশের জন্ত বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয়ে বিভিন্ন 
ধরণের অভিজ্ঞতাদানের ব্যবস্থা করিতে হয়। আবার দিন দিনই আমাদের 
সমাজে বিভিন্ন ধরণের বৃত্তি ЭЁ হইতেছে, তাহাদের জন্য সাধারণভাবেও af 
কিছুটা প্রস্তুতি করাইতে £u তাহাতেও বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয়ের ব্যবস্থা করা ছাড় 


উপায় নাই। আমাদের দেশে বর্তমানে যেসব বিভিন্ন ধরণের মাধ্যমিক বিদ্যালয় 
আছে তাহাদের সম্বন্ধে সংক্ষেপে আলোচনা করা যাইতেছে। 


fem মাধ্যমিক বিদ্যালয়_এইসব মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রাথমিক শিক্ষার 
পর তিন বর পর্যন্ত ( অষ্টম শ্রেণী পর্যন্ত) শিক্ষাদানের фа! করা হয়। সাধারণত 
গ্রাম অঞ্চলেই ওঁ ধরণের বিদ্যালয় বেশী দেখিতে পাওয়া যায়। অর্থের অপ্রতুলতার 
জন্য উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপিত করিতে না পারিলে প্রথমে fax মাধ্যমিক 
defa খোলা হয় এবং আশা থাকে যে পরে উচ্চ মাধ্যমিক শ্রেণীগুলি খুলিয়া 
উহাকে উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পরিবত্তিত করা যাইবে। কিন্তু উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের জন্য প্রস্তুতি ব্যতীতও নিম্ন মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলির শিক্ষাব্যবস্থায় 
fiaa স্থান রহিয়াছে। বর্তমানে সমাজ-জীবন যেরূপ জটিল হুইয়া পড়িয়াছে 
তাহাতে প্রাথমিক শিক্ষা ( পঞ্চম শ্রেণী পর্যন্ত পড়িয়া) শেষ করিয়া সমাজ-জীবনে 
প্রবেশ করিবার কোনরূপ যোগ্যতা জন্মায় না। তাই প্রাথমিক শিক্ষাকে ( সাধারণ 
শিক্ষ1 কা general education) আরও অগ্রসর করিয়া দেওয়ার জন্ত নিয় মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের ЭЎ হইয়াছে। প্রাথমিক বিদ্যালয়ের সহিত উদ্দেশ্যের কোন পার্থক্য না 
থাকার দরুণ (ла মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যস্থচীতে কোন বিভিন্নতা থাকে না 
সকল 5198 এখানে একই ধরণের শিক্ষা গ্রহণ করে। অগ্রসর দেশগুলিতে এই স্তরের 
শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক কর! হইয়াছে, আমাদের দেশেও ভবিষ্যতে এরূপ হইবে 
বলিয়া আশা করা যাইতেছে। নিম্ন মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করিয়া ছাত্রের 
নিজ নিজ ক্ষমতা, আগ্রহ, স্মযোগ-স্থবিধা ইত্যাদি অনুসারে বিভিন্ন ধরণের 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে ইহাই আশা করা যায়। আবার কেহ কেহ বা 
োজান্থজি সমাজ জীবনেও প্রবেশ করিতে পারে । 

পলিটেকনিক (Polytechnic) বা এ জাতীয় বিদ্যালয় =নিয় মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করিয়া! ছাত্রেরা পলিটেকনিক বিদ্যালয়ের farsa csta 


৫৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(trade course ) গুলিতে যোগ দিতে পারে। এ ধরণের কোন" সাধারণত তিন 
মান হইতে এক বৎসর পযন্ত হইতে ATA | বৃত্তি শিক্ষাদানই ইহাদের উদ্দেশ | ছুতার 
( Carpenter ), কামার ( Blacksmith ), প্যাটার্ণমেকার ( Pattern-maker ), 
মোল্ডার ( Moulder ), মেসিনিষ্ট ( Machinist ) ইত্যাদি বৃত্তির জন্য প্রস্তুতির 
নিমিত্ত 5 ধরণের কোসেরর ব্যবস্থা করা হয়। যন্ত্র-সভ্যতার প্রসারের ফলে শিল্প- 
প্রতিষ্ঠানগুলিতে এসব বৃত্তি গ্রহণে যোগ্যতাসম্পন্ন লোকের চাহিদা খুবই বুদ্ধি 
পাইয়াছে। কিন্তু অনেক সময় fa3 মাধ্যমিক পাঠ শেষ করিয়া এসব কোনে” 
প্রবেশ'করা কঠিন হইয়া পড়িতেছে। যাহা হউক একথা মনে রাখিতে হইবে যে, 
পলিটেকনিক বিদ্যালয়গুলি সাধারণ . যন্ত্রপাতির কাজের শিক্ষাই দিয়া থাকে। 
যন্ত্রপাতি ব্যতীত, কুবি, চারুশিল্প, কুটির-শিল্প ইত্যাদি ক্ষেত্রেও ছোটোখাটো বৃত্তি 
শিক্ষার স্থযোগ আছে। Rigar, মৃৎশিল্প (Pottery), Stefa ( Weaving ), 
মৌমাছি-পালন ( Bee-keeping ), পশুপালন (Poultry) ইত্যাদি কার্ষের 
প্রস্তুতির জন্য কোসে'র কথা উল্লেখ করা যাইতে পারে। ট্রেড কোসণগুলি পরি- 


সমাপ্তির পর শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান হইতে শিক্ষার্থীদিগকে তাহাদের যোগ্যতা সন্ধে 
“সার্টিফিকেট” ( Certificate ) দেওয়া হ্য়। 


পলিটেকনিক বিদ্যালয়গুলিতে উচ্চতর ধরণের যেসব কোন” থাকে তাহাতে কিন্ত 


স্থুল FRIA পাশ না করিলে প্রবেশ করা যায় АГІ স্থল ফাইন্যাল পাশ করার পর 


এক বৎসর বা দুই বৎসরের জন্য এসব কোর্স গ্রহণ করিতে হয়। এসব কোর্সের 
শিক্ষা বিশ্ববিদ্যালয় স্তরের чете নহে। উহাদিগকে উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের 
শিক্ষার অন্ততূক্তি বলিগাই গণ্য করিতে za | glieza Draughtsmanship, 
Overseer, Licentiate in Civil Engineering ইত্যাদি কোসে'র উল্লেখ 
করা যায়। পলিটেকনিক বিদ্যালয় বাতীত ক্কবিবিগ্যালয় প্রভীতিতেও উচ্চ ধরণের 
বৃত্তি শিক্ষার cera" আছে। পলিটেকনিক বা ও ধরণের বিদ্যালয়ে বৃত্তিশিক্ষ দেওয়া 
হইলেও ছাত্রদের সাধারণ শিক্ষা (General Education ) একেবারে উপেক্ষা 
করা যায় না। | 

উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয় ( Senior Basic )--যে ' নীতির ভিত্তিতে 
প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে, সেই নীতিরই ভিত্তিতে 
মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে কিছু সংখ্যক উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে। 
বর্তমানে পশ্চিমবন্ধে ও ধরণের বিদ্যালয়ের সংখ্যা খুবই অল্প i 


^ 
а e 
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সাধারণ উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্যের মধ্যে 
কোন: পার্থক্যই নাই। সাধারণভাবে মাধ্যমিক শিক্ষার যেসব উদ্দেশ্যের কথা 
আলোচনা করা হইয়াছে, উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের সেগুলি ছাড়া কোন "eu 
উদ্দেশ্য নাই। তবে সকল বুনিয়াদী বিদ্যালয়ই স্থনাগরিকতার জন্য প্রস্তুতি, ভবিষ্যৎ 
বৃত্তির ভিত্তিস্থাপন ইত্যাদি উদ্দেশ্যগুলিকে স্বয়ংসম্পূর্ণ গ্রাম সমাজের পরিপ্রেক্ষিতে 


- সার্থক করিতে চেষ্টা করে। ফলে উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলিতে কুটিরশিল্প 


শিক্ষার প্রতি অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করা হয়; উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষা 
অধিকতর বাস্তবধর্মীও বটে। পাঠশেষে প্রায় সকল ছাত্রই সমাজ-জীবনে প্রবেশ 
করিবে বলিয়া আশা করা যায়। যাহারা উচ্চ শিক্ষা লাভ করিবে তাহার! গ্রামীন 
বিশ্ববিদ্যালয়ে ( Rural University ) (পশ্চিমবঙ্গে এখন পধন্ত এ ধরণের একটি 
বিশ্ববিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে ) প্রবেশ করিবে ইহাই অধিকতর সমীচীন। 
কিন্ত স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় উত্তীর্ণ হইলে এসব বিদ্যালয়ের ছাত্রদের সাধারণ বিশ্ব- 


. বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিতেও কোন বাধা নাই। আশা করা যাইতেছে যে, ধীরে 


ধীরে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে উচ্চ বুনিয়াদীর স্থান лс আমাদের মনে স্পষ্টতর 
ধারণা জন্নাইবে। গ্রামের জীবন এবং সহরের জীবনের মধ্যে ধীরে ধীরে যদি 
পার্থক্য কমিয়া আসিতে থাকে তাহা হইলে মোটামুটি একই উদ্দেশ্য সাধনের 
নিমিত্ত 92 ধরণের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের প্রয়োজন নাই। উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়- 
গুলি মাধ্যমিক শিক্ষাক্ষেত্রে, বিশেষ ধরণের বৃত্িশিক্ষাদানমূলক প্রতিষ্ঠান হিসাবে 
কাজ করিতে পারে। গ্রামীন বিদ্যালয়ে এসব বৃত্তিশিক্ষার কাজ উচ্চতর স্তরে 
চলিতে পারে। বর্তমান অবস্থায় সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং উচ্চ বুনিয়াদী 
বিদ্যালয় মোটামুটি একই ধরণের শিক্ষাদানের চেষ্টা করার নিমিত্ত নানারপ বিভ্রান্তি 
এবং অস্থবিধার কৃষ্টি হইতেছে। 

জুনিয়ার টেক্নিকেল স্কুল ( Junior Technical School )-_এই 
ধরণের বিদ্যালয় এখনও পশ্চিমবন্ধে খুব বেশী নাই। কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে অনেক- 
গুলি জুনিয়ার টেকৃনিকেল স্থল স্থাপনের ব্যবস্থা সম্পূর্ণ হইয়াছে। অষ্টম শ্রেণীর পর 
তিন বৎসরের জন্য টেক্‌নিকেল বিষয়ে বৃত্তিমূলক শিক্ষা দেওয়াই এই বিদ্যালয়গুলির 
Sa 1 পলিটেকনিক হইতে এইসব বিদ্যালয়ের পার্থক্য এই যে, ইহাতে ছয় মাস, 
এক বৎসর, ছুই বৎসর এইরূপ বিভিন্ন সময়ের জন্য বিভিন্ন ধরণের কোর্স” নাই 
উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলির মত ছাত্রকে এসব বিদ্যালয়ে তিন বৎসরের 25 


৫৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
পাঠ করিতে হয় । তারপর বৃত্তিমূলক শিক্ষার সংগে সংগে "সাধারণ শিক্ষার” 
দিকেও পলিটেকনিক অপেক্ষা,এীদব বিদ্যালয়ে অধিকতর গুরুত্ব দেওয়া হয়। 
afata টেক্নিকেল স্কুলের পাঠশেষে (পরীক্ষায় ভাল নম্বর পাইলে ) ছাত্রের 
পলিটেকৃনিকের ডিপ্লোমা কোর্সে ভতি হইবার স্থযোগ গাইবে। 
দশম শ্রেণী মাধ্যমিক বিদ্যালয়_নিয় মাধ্যমিক স্তরের সাধারণ শিক্ষাকে 
আরও ছুই বৎসর অগ্রদর করিয়া “ইন্টারমিডিয়েট” ( Intermediate ) স্তর পর্যন্ত 
A দেওয়াই Зла বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য। শিক্ষাক্ষেত্রে “ইণ্টারমিডিয়েট” 
শুর আমাদের দেশের শিক্ষাব্যবস্থার একটি কৃত্রিম m. বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া 
বিবেচনা করিলে ওঁ ধরণের =чзЁя কোন যৌক্তিকতা খুজিয়া পাওয়া যায় না৷ 
বিশেষ করিয়া ও ধরণের কৃত্রিম স্তর সৃষ্টির ফলে, আমাদের দেশের মাধ্যমিক এবং 
বিশ্ববিদ্যালয় উভয় স্তরের শিক্ষাই ক্ষতিগ্রস্ত হইতেছে। তাই স্থির কর! 
হইয়াছে যে, ভবিষ্যতে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে আর দশম শ্রেণী বিদ্যালয় 
থাকিবে না। নিম্ন মাধ্যমিক শিক্ষার পর এক সংগে তিন বৎসরের জন্য মাধ্যমিক 
শিক্ষার ব্যবস্থা করিয়া উহাকে বিশ্ববিদ্যালয়ের স্তর পৰ্যন্ত পৌছাইয়! দেওয়া হইবে। 
দশম শ্রেণী বিদ্যালয়গুলির আর-একটি ত্রুটি এই যে, তাহারা একমুখী ( Single 
track ) ; ছাত্রেরা তাহাদের জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিভিন্নতা ңү 
^ শিক্ষার যোগ ও ধরণের বিদ্যালয়ে পায় না। সমাজে নানা ধরণের বৃত্তির যেসব 
ЗОТ আছে এবং অদূর ভবিষ্যতে হইতে পারে তাহার দিকে লক্ষ্য রাখিয়াও 
এসব বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম রচনা করা হয়না। ফলে একদিকে যেমন অকৃতকার্য 
‚ (Unsuccesstul ) ছাত্রের সংখ্যা দিন-দিন বাড়িতেছে, অপর দিকে যেসব ছাত্র 
পাঠিশেষে সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিতেছে বা ইন্টারমিডিয়েট স্তরে পৌছিতেছে 
এবং তারপর বিশ্ববিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করিতেছে তাহাদের অধিকাংশই বেকারের 
КАЛ বৃদ্ধি: করিতেছে। বর্তমান সমাজবাবস্থার আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে দশম 
শ্রেণী বিদ্যালয়ের প্রকৃত কোন স্থান নাই। 
উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের fifa মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে আরও 
তিন qum পর্যন্ত অগ্রসর করিয়া দিয়া বিশ্ববিদ্যালয় স্তর পর্যন্ত Cle) দেওয়াই 
এই স্তরের বিদ্যালয়গুলির শিক্ষার প্রধান উদ্দেখা। শিক্ষা শেষে সমাজ-জীবনে 
প্রবেশ করিলেও ছাত্রদের পক্ষে যাহাতে উন্নত ধরণের জীবিকা গ্রহণ সম্ভব হয়, 
সেদিকেও ইহারা দৃষ্টি দিয়া থাকে। দশম শ্রেণী বিদ্যালয়গুলির মত উচ্চ মাধ্যমিক 
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স্তরের বিদ্যালয়গুলি একমুখী নহে। ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে 
বিভিন্ন বিষয় পাঠের স্থযোগ পাওয়ার ব্যবস্থা উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষায় করা হয়। 
উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে ছুই ধরণের বিদ্যালয় স্থাপিত হইতেছে। কোন কোন বিদ্যালয়ে 
শুধুমাত্র একটি বিশেষ বিষয় ( Special Subject ) পড়িবার স্থযোগ থাকে আবার 
কোনটিতে একাধিক “বিশেষ বিষয়” ( Special Subjects ) পড়াইবার ব্যবস্থা, 
করা হয়। প্রথম ধরণের বিদ্যালয়কে “উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়” এবং দ্বিতীয় ধরণের 
বিদ্যালয়কে “বহুমূখী বিদ্যালয়” বলা হয়। কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, উভয় 
ধরণের বিদ্যালয়ই উচ্চ মাধ্যমিক পদবাচ্য। এই ছুই ধরণের বিদ্যালয়ের মধ্যে 
পার্থক্য হইতেছে যে প্রথমোক্ত বিদ্যালয়ে মাত্র একটি বিশেষ বিষয় পড়িবার সুযোগ 
পাওয়া যায়। আজ পৰন্ত дася যতগুলি & ধরণের বিদ্যালয় স্থাপিত 
হইয়াছে, তাহাতে একমাত্র “সাহিত্য”ই বিশেষ Raamt পাঠের স্থযোগ আছে; 
এবং শেষোক্ত বিদ্যালয়গুলিতে একাধিক বিষয়ের মধ্যে (সাধারণতঃ দুই, তিন 
বা চারিটি ) যে-কোন একটি বিশেষ বিষয় পাঠের স্থযোগ পাওয়া যায়। এখানে 
উল্লেখ করা প্রয়োজন যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে ছাত্রেরা সাহিত্য ( Humanity ), 
বিজ্ঞান (Science), বাণিজ্য (Commerce), চারুকলা (Fine arts), কৃষি (Agri- 
culture) এবং গাহগ্ছ্য {491 (Home Seience)—^42 ছয় রকমের বিশেষ 
বিষয়ের মধ্যে একটি পাঠ্য হিসাবে বাছিয়া লওয়ার স্থযোগ পায়। এ э 
পূর্ণাঙ্গ আলোচনা শেষ অধ্যায়ে করা হইবে | š 

সিনিয়র Gofa 9 (Senior Cambridge) পরীক্ষার জন্য প্রস্তুতকারী 
মাধ্যমিক বিগ্ভালয়--এখনও পশ্চিমবর্দে অনেক মাধ্যমিক বিদ্যালয় আছে 
যেগুলি ছাত্রদের ব্রিটেনের сеа বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ পরীক্ষার জন্ত প্রস্তুত করিয়া 
থাকে | এ সব বিদ্যালয় বিশেষ করিয়া গাংলো ইত্ডিয়ানদের (Anglo-Indian) 
eg স্থাপিত এবং উহাদের শিক্ষার মাধ্যম হইতেছে ইংরেজী | কিন্ত 


বর্তমানে এযাংলো-ইত্ডিয়ান ব্যতীত আরও অনেকে (বিশেষ করিয়া ধনিসম্প্রদায় ) 


এই শিক্ষার সুযোগ লইতেছেন। এই শিক্ষাকে বিশেষ করিয়া বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ 
করিবার эю প্রস্তুতির শিক্ষা বলা যাইতে পারে। এই পরীক্ষায় প্রথম বিভাগে 
পাশ করিলে ছাত্র ভারতীয় যে-কোন বিদ্যালয়ের ইণ্টারমিডিয়েট সুরের দ্বিতীয় 
বর্ষে (200 year) wf হইতে পারে। কিন্তু প্রথম বিভাগে পাশ না করিয়া 
অন্ত কোন বিভাগে পাশ করিলে এ পরীক্ষার ফল স্থল ফাইনাল পরীক্ষার সমতুল্য 
বলিয়া বিবেচনা করা হয়। 


৫৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি ' ЕЕ 


পাবলিক্‌ স্কুল (Public 3০০০1)__ইংলগের #19919 স্কুলের অন্করণে 
ভারতেও কিছু সংখ্যক মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে। ভারতীয় পাব্‌লিক্‌ ча 
সমিতির সভ্য এবং ভারত সরকার কর্তৃক স্বীকৃত পাব্‌লিক্‌ স্থলগুলি আবাসিক 
বিদ্যালয় ছাত্র এবং শিক্ষক একসঙ্গে বিগ্ালয়ের এলাকায় বাস করেন। শিক্ষার্থীর y 
'টরিত্রবিকাশের উপর 2 ধরণের বিদ্যালয় সর্বোচ্চ গুরুত্ব আরোপ করে। যে- | 
সব ছাত্র এ ধরণের বিদ্যালয়ে পাঠ করে তাহারা ভবিষ্যতে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ 
করিবে এরূপ আশা করে। অনেক পাব্‌লিক্‌ স্থল সিনিয়র сее পরীক্ষার 
99 ছাত্রদের প্রস্তুত করে। পাবলিক স্থল পাঠের ব্যয় অত্যন্ত অধিক। বর্তমানে | 
ভারত সরকার দরিদ্র অথচ মেধাবী ছাত্র যাহাতে পাব্‌লিক্‌ স্থলে পঠের স্থযোগ A 
পায় তশ্িমিত্ত প্রতি বৎসর কিছু কিছু বৃত্তি দেওয়ার ব্যবস্থা করিয়াছেন। | 

আমাদের দেশের মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয়ের কথা পর্যা- | 
লোচনা করিয়া নিম্নলিখিত মন্তব্য করা যাইতে পারে ২_-১। এখনও আমাদের К, 
দেশের প্রায় সকল মাধ্যমিক বিছ্যালয়ই বিশ্ববিদ্যালয় অভিমুখী__দশম শ্রেণীর 
বিদ্ধালরই হউক আর উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ই হউক সকলেই বিশ্ববিগ্ালয়ে প্রবেশ 
করিবার জন্য ছাত্রদের প্রস্তুত করিতেছে। অথচ মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে অন্ততঃ 
উ অংশ ছাত্ৰই বিশ্ববিদ্যালয়ে না গিয়া প্রত্যক্ষ জীবনে প্রবেশ করে। পলিটেরুনিক | 
প্রভৃতি যেসব বিছ্যাল় ছাত্রদের প্রত্যক্ষ শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করিতেছে_ তাহাদের | 
সংখ্যা এখনও খুব অল্প। তারপর উহ্থারা এখনও যথেষ্ট সামাজিক মর্যাদা অর্জন 4 
করিতে পারে নাই । সহজে কোন ছাত্রই ও ধরণের ъй যোগ দিতে | 
চায়না। ат. মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে বহুমুখী করিবার চেষ্টা করা হইলেও এখনও 
যথেষ্ট সংখ্যক “বহুমুখী বিদ্যালয়” স্থাপন করা সম্ভব হয় নাই। অধিকাংশ উচ্চ 
মাধ্যমিক Roma কেবলমাত্র “সাহিত্য” বিশেষ Ramia পড়িবার matt 
আছে, কিছু সংখ্যক বিদ্যালয়ে বিজ্ঞান” গড়িবার সুযোগ দেওয়া হইয়াছে বটে 
. কিন্তু সাতটি বিশেষ বিষয়ের মধ্যে অপর পাঁচটি পড়িবার হুযোগ খুব অল্প সংখ্যক « | 
বিদ্ধালয়েই আছে। ফলে বাস্তবক্ষেত্রে আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষা এখনও বহুমুখী | 
হয় নাই। eq মাধ্যমিক শিক্ষাকে আমরা যে নৃতনরপ দিতে চেষ্টা করিতেছি D 
তাহাতে দশম শ্রেণী বিদ্যালয়ের কোন স্থান নাই, কিন্ত এখনও পর্যন্ত খুব অল্প সংখাক 
বিদ্যালয়ই একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয়ে পরিণত হইতে পারিয়াছে। আর বহুমুখী 
Rata না হইয়া xa একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয় হওয়া সঙ্গত নহে-_তীহাঁতে К 


f 


а 
—— শিক্ষালাভের কয়েকটি ста ৫2 
বাস্তবক্ষেত্রে ছাত্রদের বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা পাইবার সুযোগ প্রসারিত না 933] 
সঙ্কুচিতই হইয়া থাকে। ৪। একই উদ্দেশ্ত সাধনের জন্য এখনও আমাদের মাধ্যমিক 


শিক্ষাক্ষেত্রে বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয় রহিয়াছে ( যেমন সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয় 
এবং উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় )। ইহা শিক্ষার ক্ষেত্রে সকলকে সমান স্থযোগ 


_ দেওয়ার নীতি ব্যাহত করিতেছে। আর একটি কথা, ছেলের মাধ্যমিক শিক্ষা 
. গাওয়ার স্থযোগ এখন তাহার পিতার আথিক ক্ষমতার উপর নির্ভর করে। দরিদ্র 


অথচ মেধাবী ছাত্রকে বৃত্তি দেওয়ার নীতি এখনও মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ( বৃত্তি 
মূলক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান ব্যতীত) চালু হয় নাই। 

বিদ্যালয় এবং সমাজ-_বি্যালয় এবং সমাজের মধ্যে কি ধরণের Gum 
থাকিবে এ বিষয়ে আলোচনা প্রাচীনকাল হইতেই" হইয়া আসিতেছে, ইহাদের 
কিছু কিছ ব্যক্তিস্বাতন্ত্রাবাদ এবং সমাভতন্ত্রবাদের আলোচনাকালে আমরা জানিতে 
পারিয়াছি। ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে পারস্পরিক সম্বন্ধ কি হইবে এই লইয়৷ 
মতঘ্ৈধই যে, এসব আলোচনার মূলে রহিয়াছে তাহাও আমরা পূর্বে দেখিয়াছি। 
পারস্পরিক aaa দিক হইতে বিবেচনা করিলে, ব্যক্তি এবং সমাজ উভয়ের 
উপরই সমান গুরুত্ব আরোপ করিতে হয়, এক যে অপরের পরিপূরক ইহা req 
করিলে আপাতদৃষ্টিতে দুই বিরুদ্ধ মতবাদের মধ্যে যে-কোন অসামপ্রস্ত নাই তাহা ও 
আমরা আলোচনা করিয়াছি। বিদ্যালয় এবং সমাজের পারস্পরিক সম্বন্ধনির্ণয়ে 
একই নীতি আমাদের অবলম্বন করিতে হইবে । а 

Raa যে সামাজিক প্রতিষ্ঠান_সমাজ যে নিজ প্রয়োজনে বিদ্যালয়ের wf 
করিয়াছে এবং ইহার ব্যয়ভার বহন করিতেছে এ সমন্ধে কোন সন্দেহ নাই। 
আমর! দেখিয়াছি যে, অতি প্রাচীনকালে কোন বিদ্যালয় ছিল না। সমাজ জীবন 
জটিলতর হওয়ার ফলে প্রত্যক্ষ শিক্ষার প্রতিষ্ঠান হিসাবে fautes wa প্রয়োজন 
অনুভূত হয়। чост শিক্ষা ব্যতীত সমাজের স্থিতি সম্ভব নহে। পারস্পরিক 
таса সমাজের GP আবার পরস্পরের মধ্যে সমতাই ( similarity ) 
পারস্পরিক সম্বন্ধের fefe. ধরা যাউক, আমরা যদি*একে অপরের ভাষা я} 
বুঝিতে পারি তাহা হইলে আমাদের পরস্পরের মধ্যে ян স্থাপিত হওয়া কঠিন 
এবং আমরা ছুই জন এক সমাজের সভ্য হইতে পারি না। শুধু ভাষা কেন, এক 
সমাজের অধিবাদী হইতে হইলে, আচার-ব্যবহার, ভাল-মনের জ্ঞান ইত্যাদি 
বিষয়েও গরম্পরের মধ্যে সমতা অপরিহার্ষ। যে সমাজে এসব বিষয়ে পার্থক্য 


৬০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যত বেশী সামাজিক সংহতির দিক হইতে বিবেচনা করিলে সেই সমাজ তত দুর্বল, 
এমন কি সভ্যদের মধ্যে পার্থক্য বেশী হইলে সমাজ ধ্বংস হইয়া বিভিন্ন সমাজ- 
সৃষ্টির সম্ভবনা রহিয়াছে। আবার মানুষের আচার-ব্যবহার, ভাল-মন্দের জ্ঞান 
ইত্যাদি প্রায় সব কিছুই শিক্ষাসাপেক্ষ। কাজেই সমাজ নিজের অস্তিত্ব রক্ষার 
জন্যই বিদ্যালয়ের উপর নির্ভরশীল । এই নির্ভরশীলতা দিন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে। 
পূর্বে পরিবার, ধর্ম, ইত্যাদি আরও নানা প্রতিষ্ঠান শিক্ষাদানের দায়িত্ব গ্রহণ 
করিত। কিন্তু বর্তমানে এসব প্রতিষ্ঠানের রূপ পরিবর্তিত হওয়ার ফলে উহার! 
পূর্বের মত আর শিক্ষার ক্ষেত্র হিসাবে কাজ করিতেছে না। কাজেই বিদ্যালয়ের 
দায়িত্ব বৃদ্ধি পাইয়াছে। 

সমাজের ভবিষ্যৎ সভাদের সমাজের জ্ঞান, রীতিনীতি ইত্যাদিতে দীক্ষিত করিতে 
হইলে সমাজের সহিত বিদ্যালয়ের ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ থাকা প্রয়োজন | প্রাচীন সমাজের 
মত বর্তমানে সমাজ হইতে দূরে তপোবনে বিদ্যালয় স্থাপন করা চলে না। বিদ্যালয় 
পরিচালনের মূল দায়িত্ব সরকারের হাতে (সমাজের জনগণের প্রতিনিধি হিসাবে) 
оз করিতে হয়। বিদ্যালয়ে পাঠকালেও ছাত্রদের সামাজিক কাজের অভিজ্ঞতা 
জন্মান বাঞ্চনীয় মনে করা হয়। বিদ্যালয়ে পাঠকালেই ছাত্রদের সমাজের সহিত 
প্রত্যক্ষ পরিচয় হওয়া প্রয়োজন। ধরা যাউক, প্রত্যেক ছাত্রকেই হয়ত সামাজিক 
অভিজ্ঞতা সঞ্চয়ের জন্য কিছুদিন কোন কারখানায় বা কৃষিক্ষেত্রে কাজ করিতে 
বাধ্য করা হইল। তারপর বিদ্যালয় জীবনকে সমাজ-জীবনের প্রতিকৃতি হিসাবে 


গড়িয়া ‘তুলিতে চেষ্টা করা হয়। বড় হইয়| ছাত্রদের, সমাজ-জীবনে যেসব কাজ 
করিতে হইবে, সেই সব কাজের জন্যই তাহাদিগকে প্রস্তুত করিতে চেষ্টা করা 


হয়। সমাজ-জীবনে যে ধরণের প্রতিষ্ঠান থাকে, বিদ্যালয় জীবনেও সেই ধরণের 
প্রতিষ্ঠান ( ছাত্রদের fal পরিচালিত বিদ্যালয়ের নিজন্ব ব্যাঙ্ক, দোকান ইত্যাদি ) 
গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করা হয় । সমাজ-জীবন একনায়কত্ের ( Dictatorship ) 
নীতিতে বা গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হইলে বিদ্যালয় জীবনও এক- 
নায়কত্ব বা গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত: হইয়া থাকে d 

কমিউনিস্ট দেশগুলিতে ( রাশিয়া, চীন ইত্যাদি ) বিদ্যালয়গুলি উপরোক্ত নীতিতে 
কাজ করিতেছে। কমিউনিস্ট দর্শনমতে বিপ্লবদ্ধারা কমিউনিস্ট সমাজ প্রতিষ্ঠা 
করিতে হয় এবং'তারপর শিক্ষার সাহায্যে উহাকে সংরক্ষণ করিতে হয়। (аја 
জীবনকে কমিউনিস্ট সমাজ-জীবনের অনুরূপ করিয়া গড়িয়া তুলিতে হইবে। 


ANS 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৬১ 


বিদ্যালয় জীবনে যাহারা হইবেন নেতা ( অর্থাৎ শিক্ষক ) তাহারা কমিউনিস্ট দর্শনে 
দৃঢ়ভাবে বিশ্বাসী । বিদ্যালয়ের সকল কাধের মুল উদ্দেশ্য হইবে ছাত্রদের কমিউনিস্ট 
দর্শনে বিশ্বাসী করা এবং তাহাদিকে কমিউনিস্ট রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক হিসাবে 
গড়িয়া তোলা 1 

কিন্তু আমাদের একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজকে শিক্ষার দ্বারা শুধু 

রক্ষণ করিলে চলে না, তাহাকে উন্নততর করারও চেষ্টা করিতে হয়। অগ্রসর 
হওয়াই জীবনের ধর্ম, স্থিতিজীবন ধর্মের বিপরীত_ যে অগ্রসর হইতেছে না সে 
মৃত। সভ্যতার ইতিহাস সমাজের অগ্রগতির ইতিহাস। যে সমাজ উন্নতির পথে 
চলিবে না অদূর ভবিষ্যতে উহার পতন অনিবার্য। বিপ্রবের ছারা সমাজের উন্নতি 
সাধনের নীতি অনেকেই গ্রহণ করেন না। সমাজ অধোগতির চরমে না পৌছাইলে 
সাধারণতঃ বিপ্লব সফল হয় না। বিপ্লব কোন সমাজের পক্ষেই বাঞ্চনীয় নহে। 
ইহা গণতান্ত্রিক নীতির বিরোধী । অন্তরের সাহয্যে ক্ষমতা হস্তগত করিয়া বিদ্যালয়ের 
সাহায্যে নিজ আদর্শবাদ ঘমাজকে গ্রহণ করাইতে চেষ্টা করিলে শিক্ষাকে 
প্রোপাগাগ্ডার ( propaganda) স্তরে নাঁমাইয়া আনা হয়। বিপ্লব ব্যতীত: 
স্বাভাবিক নিয়মেই সমাজের অগ্রগতি হইয়া থাকে__পৃথিবীর অধিকাংশ সমাজের 
প্রগতিই বিপ্লব ব্যতীতই হইয়াছে । বিদ্যালয় সমাজের স্বাভাবিক অগ্রগতিকে 
বিশেষভাবে সাহায্য করে। একদিকে মানুষ যেমন অনেকথানি সমাজেরই зр, 
অপর দিকে তেমনি অনেক সময় তাহার জীবন সমাজ হইতে স্বতন্ত্_অনেক ক্ষেত্রে 
সে সমাজের রীতি-নীতি, ভাবধারা ইত্যাদির weg উঠিতে পারে। বিদ্যালয় যদি 
ছাত্রের ব্যক্তিত্ব সম্পূর্ণরূপে বিকশিত করিতে পারে তবেই উহা! সম্ভব হয়। শিক্ষার 
সাহায্যে মানুষ যদি অগ্রগতির পথে চলিতে থাকে, তবে স্বাভাবিক নিয়মেই সমাজও 
অগ্রগতির পথে চলিবে । আবার অনেকে মনে করেন যে, বিদ্যালয় নৈবযক্তিক- 
ভাবে জ্ঞানচচার ক্ষেত্র; সমাজের রীতিনীতি ভাবধারা ইত্যাদি বিদ্যালয়ের জ্ঞানের 
আলোকে প্রতিফলিত হইলে উহাদের সংস্কারের পথ স্বতই আমাদের নিকট 
প্রতিভাত হইবে। সমাজ সংস্কারকার্ধে RI হইবে আমাদের পথপ্রদর্শক | 
সমাজের স্থিতিই ‘বিদ্যালয়ের একমাত্র কাম্য নহে, উহার প্রগতিও বিদ্যালয়ের 
উদ্দেশ্য। তাই বিদ্যালয় সমাজের প্রতীক হইলে চলিবে না--ইহা হইবে আদর্শ 
সমাজ। প্রাচীন ভারত, প্রাচীন গ্রীস এই নীতিতেই বিশ্বাস করিত। সমাজের 
ভালমন্দের বিচারের ভার রাজনীতিকদের হাতে ন্যস্ত না থাকিয়া জ্ঞানী ব্যক্তিদের 
হাতে IF থাকাই «tea 1 


৬২  শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
বর্তমান যুগের 21108 মানবতাবাদ ( Humanism ), প্রকৃতিবাদ ( Natura- 


lism ) এবং মানসিক শৃঙ্খলাবাদ ( Mental Discipline বা Faculty School. 


of Psychology ) এর প্রভাবে শিক্ষা (ইউরোপে ) সমাজ-জীবন হইতে অনেক 
দূরে চলিয়া গিয়াছিল। সমাজ-জীবনের সহিত শিক্ষার কোন সম্বন্ধ আছে বলিয়াই 
Зла মতবাদ স্বীকার করে না। ইহার প্রতিক্রিয়া হিসাবে বিংশ শতাব্দীতে 
Rata সমাজের অনুকরণে গড়িয়া তোলার ( Socialise ) আন্দোলন প্রবল হইয়া 
উঠে । আমেরিকার জন ডিউই এই আন্দোলনের নেতৃত্ব গ্রহণ করেন। তাঁহার 
“স্থুল এণ্ড সোসাইটি” (School and Society) IA তিনি বিদ্যালয় এবং 
সমাজের মধ্যে সম্বন্ধের বিষয়ে বিশদ আলোচনা করিয়াছেন । বিংশ শতাব্দীতে 
গণতান্ত্রিক দেশগুলিতে বিশেষ করিয়া আমেরিকায় এই সমস্া লইয়া অনেক পুস্তক 
লিখিত হইয়াছে । স্বাধীনতা লাভের পর আমাদের দেশেও বিদ্যালয়কে সমাজের 
অনুকরণে গড়িয়া তুলার চেষ্টা দ্রুত অগ্রসর হইতেছে। বৃটিশ আমলের শিক্ষার 
সহিত আমাদের মীজ-জীবনের কোন 799 ছিল না। বর্তমানে আমরা নৃতন 
সমাজগঠনের চেষ্টা! করিতেছি এবং বিদ্যালয়ের সাহাযা ব্যতীত এ চেষ্টা যে সফল 
হওয়া সম্ভব নহে তাহা দিন দিনই আমরা, অধিক পরিমাণে অনুভব করিতেছি। 


আমাদের শিক্ষার উদেশ্য, শিক্ষার বিষয়বস্তু এবং শিক্ষার সংঘটন দিন দিনই অধিক 


পরিমাণে সামাজিক প্রয়োজনে নিয়স্ত্িত হইতেছে। কিন্তু কোন গণতান্ত্রিক দেশই 


সমাজের স্থিতিকরণকে বিদ্যালয়ের একমাত্র কার্য বলিয়া গ্রহণ করে না। সমাজের' 


স্থিতি এবং প্রগতি উভয়ই বিদ্যালয়ের লক্ষ্য। স্থিতি এবং প্রগতি একে উভয়ের 
বিপরীত না! হইয়া বরং পরস্পর পরস্পরের পরিপূরক 1а প্রগতিব্যতীত সমাজের 
স্থিতি হইতে পারে না। কারণ অগ্রসর না হইলে পশ্চাদপদ্‌ হইয়া পড়িতে হইবে 
ইহা জীবনের 44; একমাত্র প্রগতির মধোই স্থিতি সম্ভব । আবার স্থিতি ব্যতীত 
প্রগতি সম্ভব নহে। সমাজের সংগৃহীত জ্ঞান, আয্ত্রীক্রত কৌশল গৃহীত ভাবধারা 
ইত্যাদি সম্বন্ধে সম্যক জ্ঞান না জন্মানো পর্যন্ত উহাদিগকে উন্নততর করার কথা 
উঠিতেই পারে না। বিদ্যালয় এবং সমাজের সম্বন্ধ নির্ণয়ের ব্যাপারে অধিকাংশ 
গণতান্ত্রিক দেশই ব্যক্তিম্বাতন্াবাদ ও dreama পরস্পর বিপরীত эя, 
মধ্যে ataga বিধান করিয়| চলিবার চেষ্টা করিতেছে। ডিউই একদিকে সমাজের 
স্থিতিকে যেমন বিদ্যালয়ের লক্ষ্য বলিয়া গ্রহণ করিয়াছেন, অপরদিকে সমাজের অগ্র- 
গতিকেও তেমনি বিদ্যালয়ের লক্ষ্যের অন্তর্ভুক্ত করিয়াছেন। ছাত্রগণ প্রত্যক্ষভাবে 


^ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র. ৬৩ 


ছাত্রেরা যেমন সমাজের প্রত্যক্ষ সংস্পর্শে আসিবে, বয়স্কগণও তেমনি প্রত্যক্ষভাবে 
বিদ্যালয়ের সংঅ্রবে আসিবেন। সমাজের ভাবধারা যেমন বিদ্যালয়কে প্রভাবিত 
করিবে বিদ্যালয়ের ভাবধারাও তেমনি সমাজ-জীবনে প্রভাব বিস্তার করিবে । 
বিদ্যালয় ও সমাজের মধ্যে দুইমুখী রাজপথ থাকিবে__একটি দিয়া সমাজ হইতে 
ভাবধারা বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে এবং অপরটি দিয়া বিদ্যালয় হইতে ভাবধারা 
সমাজে প্রবেশ করিবে ( There should bea two-way trafie between 
the School and the Society )! তাই বিদ্যালয় তাহার পাঠাবিষয়, তাহার 
সমাজ জীবনের সংঘটন ইত্যাদি বিষয়ে যদিও সমাজের সঙ্গে সম্বন্ধ রাখিয়া চলে, 
তথাপি কোন বিষয়েই সম্পূর্ণরূপে সমাজের অনুকরণ করে না। কাজেই 
বিদ্যালয়ের পাঠাবিষর, তাহার সমাজ-জীবনের সংঘটন ইত্যাদি বিষয়ে সমাজের 
সংগে সম্বন্ধ থাকিলেও উহাবা সম্পূর্ণরূপে সমাজের অন্ুকৃতি নহে। 


সরকার এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে সন্ধন্ধ এখানে সরকার (Government) 
এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে কি সম্বন্ধ থাকা বাঞ্চনীয় এ সম্বন্ধে আলোচনা অপ্রাসঙ্দিক 
হইবে না। সমাজের ইচ্ছা কার্যে পরিণত করিবার জন্যই সরকারের সৃষ্টি । 
আবার সমাজের উদ্দেশ্য সাধনের 992 যদি বিদ্যালয় স্থাপিত করা হইয়া থাকে' 
তবে তাহা সম্পূর্ণরূপে সমাজের কর্তৃত্বাধীনে থাকিবে এ সম্বন্ধ মতদৈধের কোন 
কারণ থাকিতে পারে না। কমিউনিস্ট রাষ্্রগুলিতে শিক্ষাক্ষেত্রে সরকারের একচেটিয়া 
অধিকার সরকার ব্যতীত অপর কেহ বিদ্যালয় স্থাপন করিতে পারে না এবং 
সকল বিগ্যালয়কেই সরকারের নির্দেশ অন্থসারে কাজ করিতে হয়। প্রাচীন ভারত 
বা প্রাচীন গ্রীসে কিন্তু বিদ্যালয়ের সহিত সরকারের কোন প্রত্যক্ষ সঘন্ধ ছিল না। 
অধ্যাপকগণ স্বাধীনভাবে Raa পরিচালনা করিতেন । রাজা বা সমৃদ্ধিশালী 


. লোকেরা বিদ্যালয়ের ব্যয় নির্বাহের =з ভূমিদান করিতেন বটে কিন্তু বিদ্যালয়কে 


কখনও নিজ কর্তৃত্বাধীনে আনিতে চেষ্টা করিতেন না। শিক্ষাদান ব্যাপারে 
রাষ্ট্রের প্রতিনিধি হিসাবে রাজা প্রত্যক্ষভাবে কোন দায়িত্ব গ্রহণ করিতেন না। 
অধ্যাপকগণ নিজ অভিরুচি অনুযায়ী শিক্ষা দিতেন এবং শিক্ষার্থীরা নিজ অভিরুচি 
অনুযায়ী শিক্ষা গ্রহণ  করিতেন। অপ্রাপ্তব়ঙ্কদের শিক্ষার ব্যবস্থা করার 
দায়িত্ব পরিবার গ্রহণ করিত। আধুনিক কালে কোন সরকারই কিন্তু শিক্ষাদানের 
দায়িত্ব সম্পূর্ণ উপেক্ষা করিতে পারেন না । আমরা পূর্বেই বলিয়াছি যে, নিজ, অস্তিত্ব 
বজায় রাখিবার un সমাজকে শিক্ষাদানের দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হর। দেশবাসীকে 


৬৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে গণতান্ত্রিক শাসনব্যবস্থা সফল হইতে পারে না। 
তাই অগ্রসর গণতান্ত্রিক দেশগুলি বহুদিন হইতে প্রাথমিক শিক্ষা বাধ্যতামূলক এবং 
- অবৈতনিক করিয়াছে। কেহ শিক্ষা গ্রহণ করিবে কিনা তাহা ব্যক্তি বা তাহার 
পরিবারের মতামতের উপর নির্ভর করে না। রাষ্ট্রে বাস করিতে হইলে রাষ্ট্র 
জীবনের প্রয়োজনে তাহাকে শিক্ষাগ্রহণ করিতেই হইবে। বর্তমানে এই নীতি 
পৃথিবীর কোন সভ্য দেশেই অস্বীকৃত নহে। প্রাথমিক স্তর ব্যতীত শিক্ষার অন্তান্ত 
«cae বিদ্যালর স্থাপনের দায়িত্ব সরকার অস্বীকার করিতে পারেন না। ব্যক্তিবিশেষ 
q. দল বিশেষের চেষ্টার উপর বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব ছাড়িয়া দিলে সমাজের সকলে 
শিক্ষালাভের সমান সুযোগ পায় না। অথচ ধনী, দরিদ্র, নগরবাসী, গ্রামবাসী 
নিবিশেষে সকলে শিক্ষাগ্রহণের সমান йй না পাইলে গণতান্ত্রিক আদর্শ 
অবহেলিত হয়। নিদিষ্ট পরিকল্পনা, অনুযায়ী বিদ্যালয় স্থাপন না করিলে রাষ্ট্রের 
সকলে শিক্ষাক্ষেত্রে সমান স্থযোগ পাইবে এই আশা করা যায় না। তাই শিক্ষার 
সকল স্তরেই প্রয়োজনানুসারে যথাযথ বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব সকল গণতান্ত্রিক 
দেশের সরকারই নিজ দায়িত্ব বলিয়া বর্তমানে স্বীকার করেন। কিন্তু (কমিউনিস্ট 
দেশের মত ) ইহার অর্থ এই নহে যে, সরকার ব্যতীত অপর কেহ বিদ্যালয় স্থাপন 
করিতে পারিবে না। দেশের সকলেরই বিদ্যালয় স্থাপন করিয়া নিজেদের অভি্ুচি 
অনুযায়ী সন্তান-সন্ততির শিক্ষা দেওয়ার অধিকার আছে। গণতান্ত্রিক দেশে 
বে-সরকারী বিদ্যালয় স্থাপনের চেষ্টাকে সাধারণতঃ উৎসাহই দেওয়া হয়। কিন্ত 
ARA বে-সরকারী প্রচেষ্টার অভাব সেস্থলে সরকারকেই অগ্রসর হইয়া... বিদ্যালয়, 
স্থাপন করিতে হইবে। দেশের প্রয়োজনানুসারে বিদ্যালয় স্থাপনের পরিকল্পনা 
সরকারকেই গ্রহণ করিতে হইবে। এই পরিকল্পনা 104 পরিণত করিবার দায়িত্বও 
সরকারের উপরই эз বিদ্যালয় স্থাপনের নিমিত্ত যেসব স্থলে উপযুক্ত 
বে-নরকারী প্রচেষ্টা বিদ্যমান থাকিবে সরকার হয়ত তাহাদের সহিত সহযোগিতা 
করিতে পারেন কিন্ত যেসব স্থলে এসব প্রচেষ্টা বিদ্যমান নাই সে-সব স্থলে সরকারকে 
নিজেই অগ্রসর হইতে হইবে। বর্তমানে সকল দেশে অধিকাংশ বিছ্যালয়ই সরকারী 
সাহায্যে পুষ্ট অথবা সরকার কতৃক স্থাপিত। 


কিন্তু বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব গ্রহণ করিলেই বিদ্যালয় নিয়ন্ত্রিত করিবার 
অধিকার হয়ত জন্মায় না। কমিউনিস্ট দেশে বিদ্যালয় সম্পূর্ণরূপে সরকারের নির্দেশ 


অনুসারে কাজ করে। কিন্তু. গণতান্ত্রিক দেশ “শিক্ষাক্ষেত্রে স্বাধীনতা”র. 
॥ 


ue cour "ЧНЧ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৬৫ 


( Academic freedom ) নীতিতে বিশ্বাস করিয়া থাকে । ব্যক্তিস্বাতন্ত্যের নীতি 
স্বীকার করিলে শিক্ষাক্ষেত্রে স্বাধীনতার নীতি স্বীকার না করিয়া পারা যায় না। 
সরকার নিজ প্রয়োজনে এবং শিক্ষাক্ষেত্রে সকলকে সমান স্থযোগ দিবার নিমিত্ত 
নিজবায়ে বিদ্যালয় স্থাপন করিবেন বা বিদ্যালয়. স্থাপনের বে-সরকারী' 
গচেষ্টাকে সাহায্য করিবেন কিন্তু শিক্ষাদানে Roana স্বাধীনতায় হস্তক্ষেপ 
করিবেন না। এই প্রসন্দে আর একটি কথা মনে রাখিতে হইবে যে, গণতান্ত্রিক 
দেশে সরকার সাধারণতঃ একটি রাজনৈতিক দল (Party) হইতে গঠিত হয়। 
{з প্রতিষ্ঠান নিয়ন্ত্রিত করিবার অধিকার সরকারের হাতে দিলে এই ক্ষমতা 
প্রকৃত পক্ষে একটি দলের হাতেই পড়িবে এবং শিক্ষা-প্রতিষ্ঠানগুলির সাহায্যে 
S দল উহার প্রাধান্য কাঘেম করিতে চেষ্টা করিবে । আবার বিদ্যালয়ের সাহায্যে 
সমাজের উন্নতি যদি আমাদের কামা হয় vizi হইলে শিক্ষাকে সরকার, এমন কি 
নমাজেরও সম্পূর্ণ অধীন করিলে চলিবে না। অপরদিকে সরকার শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
নিয়ন্ত্রণের অধিকার সম্পূর্ণরূপে ছাড়িয়া দিতেও পারেন at প্রতি সমাজে কতকগুলি 
sspe নীতি আছে। কোন শিক্ষা প্রতিষ্ঠান যাহাতে উহাদের বিপরীত শিক্ষা 
না দিতে পারে তাহার দিকে সরকারকে দৃষ্টি দিতে হয়। giera বলা যাইতে 
পারে যে, আমাদের দেশে যদি কোন বিদ্যালয় ধর্মসম্প্রদায়গুলির মধ্যে বিছ্েষ-স্থাট্টর 
চেষ্টা করে তবে এ চেষ্টায় বাধা দেওয়া সরকারের কর্তব্য । তারপর সকল 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার মান যাহাতে মোটামুটি সমান থাকে সেদিকেও সরকারকে দৃষ্টি 
. দিতে হয়! কাজেই আংশিকভাবে বিদ্যালয় যে সমাজের তথা সরকারের 
бавча থাকিবে একথা কেহই অস্বীকার করেন না। 

সরকার এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে সম্বন্ধ-বিষয়ক উপরোক্ত আলোচনার সারমর্ম 
হইতেছে--১। কমিউনিষ্ট দেশগুলিতে শিক্ষার স্থযোগ করিয়া দেওয়ার দায়িত্ব 
সরকার সপ্পর্ণরূপে গ্রহণ করেন। সরকার ব্যতীত অন্য কাহাকেও শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
পরিচালনার অধিকার দেওয়া হয় না। শিক্ষা প্রতিষ্ঠানের fau কোন স্বাধীনতা 
থাকে না ; উহারা সম্পূর্ণরূপে সরকারের ГАЙСА থাকে । ২। গণতান্ত্রিক 
দেশগুলিতেও শিক্ষাক্ষেত্রে সকল নাগরিকের সমান স্থযোগ দানের ব্যবস্থা করার 
প্রধান দায়িত্ব সরকার বহন করিয়াথাকেন। কিন্তু বে-সরকারী বিদ্যালয় স্থাপনের 
চেষ্টায় বাধা না দিয়া বরং সাহায্যই করা হয়। বিদ্যালয়কে আংশিকভাবে নিয়ন্ত্রণের 
চেষ্টা করিলেও সাধারণতঃ শিক্ষাক্ষেত্রে উহার স্বাধীনতা খর্ব করা হয় না। 

৫ 


৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রাকৃ-্থাবীনতা যুগে আমাদের দেশের সরকার বিদ্যালয় স্থাপনে অংশ গ্রহণ 
করিয়াছেন, কিন্তু দেশের সকল নাগরিকের শিক্ষালাভের সুযোগ করিয়া দেওয়ার 
ч গ্রহণ করেন নাই। বর্তমানে এই নীতির পরিবর্তন হইয়াছে। নীতি 
fente দেশের-দকল নাগরিকের গ্রাথমিক শিক্ষার ব্যবস্থা করার, সম্পূর্ণ দায়িত্ব 
সরকার গ্রহণ করিয়াছেন। স্বাধীনতা লাভের প্রথম দশ বংসরের wo প্রাথমিক 
শিক্ষা বাধ্যতামূলক করার সংকল্প গ্রহণ করা হইয়াছিল; তাহা সম্ভবপর হয় নাই। 
কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে এই aza কার্যে পরিণত করা হইবে বলিয়া আশা কর! 
যাইতেছে। মাধ্যমিক শিক্ষার স্তরে সরকার বে-পরকারী প্রতিষ্ঠানকে সাহায্য 
দিবার নীতি গ্রহণ করিয়াছেন। বিদ্যালয় স্থাপনের জন্য বে-দরকারী প্রচেষ্টার ফলে 
যে পরিমাণ অর্থ সংগৃহীত হয় সরকার তাহাতে সমপরিমাণ অর্থ যোগ করিয়া 
বে-সরকারী চেষ্টাকে নফল করিতে সাহায্য করেন। বিদ্যালয় স্থাপিত হইবার পর 
উহা! পরিচালনে са পরিমাণ অর্থের অভাব হয় (Deficit grant) | সরকার তাহাও 
পূরণ করিয়া থাকেন। কিন্তু сте যদি সরকারী সাহাঘা গ্রহণ না করিয়া! স্বাধীনভাবে 
বিদ্যালয় স্থাপন করিতে চায় তাহাতেও সরকার আপত্তি করেন না। ফলে AR- 


চালনের দিক হুইতে বিবেচনা করিলে আমাদের দেশে তিন ধরণের বিদ্যালয় আছে: 


১। সরকারী বিদ্যালয়, ২। সাহাঘাপ্রাপ্ত বিদ্যালয় এবং ৩। স্বাধীন বিগ্যালয়। 
সাহাযাপ্রাপ্ত বিছ্যালয়গুলির মধ্যে কোনটি «frena, কোনটি সমাজসেবা প্রতিষ্ঠান, 
কোনটি নাগরিকদের সংঘবদ্ধ প্রতিষ্ঠান আবার কোনটি ব্যবসায় প্রতিষ্ঠান দ্বারা 
পরিচালিত। ataata বিদ্যালয়ে সরকার ছাত্রদের মাহিনা, শিক্ষকদের বেতন 
ইত্যাদির হার বাধিয়া দেন। “স্বাধীন বিদ্যালয়ে সরকার কোন সাহায্যও করেন না 
এবং উহাদিগকে নিয়ন্ত্রিত করিতেও চেষ্টা করেন না। সাহাম্যপ্রাপ্ত বিদ্যালয়ের 
মত স্বাধীন Raas a menu, পেবাপ্রতিষ্ঠীন ইত্যাদির দ্বারা স্থাপিত 
Zal মালিকানার ( Proprietorship) ভিত্তিতে স্থাপিত Ramae আমাদের 
দেশে একেবারে বিরল নহে। সংক্ষেপে মাধ্যমিক স্তরে খিক্ষ! প্রতিষ্ঠান স্থাপনের 
জন্য সরকার এখনও বে-সরকারী প্রচেষ্টার উপরই অধিক নির্ভর করিয়া থাকেন I" 


বিদ্যালয়ে পারস্পরিক জীবন-_বর্তমানে বিদ্যালয়কে একটি বিশিষ্ট ধরণের 
সমাজরূপে পরিকল্পনা করা হয়। বিংশ শতাব্দীতে সমাজতত্বাশ্রয়ী মনোবিজ্ঞানের 
(Social Psychology ) দ্রুত অগ্রগতি "শিক্ষা লাভ করা” কার্যট সম্বন্ধে 
আমাদিগকে নৃতন দৃষ্টিভদী দিয়াছে। প্রথম অধ্যায়ে শিক্ষার সংজ্ঞা সন্ধে আলোচন। 
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N 
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করিতে গিয়া আমর! বলিয়াছি যে, শিক্ষক এবং শিক্ষার্থীর পারস্পরিক zu হইতে 
সঞ্জাত অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের যে পরিবর্তন হয় তাহার নামই শিক্ষা। 
আবার саат পারস্পরিক প্রয়োজন নিবৃত্তির ভিত্তিতে পরস্পরের মধ্যে ч 
স্থাপিত হইয়াছে সেই স্থানে “সমাজের” RR হইয়াছে বলা চলে । বিগ্যালয়ের মধ্যে 
ছাত্র-শিক্ষক, ছাত্র-ছাত্র এবং শিক্ষক-শিক্ষক-এর মধ্যে সব সময়েই পারম্পরিক সম্বন্ধ 
স্থাপিত হইতেছে । কাজেই বিদ্যালয় একটি সমীজ। অবশ্য বিদ্যালয় বৃহ্ভর সমাজের 
একটি প্রতিষ্ঠান মাত্র ; যে-কোন প্রতিষ্ঠান নিজ নিজ গণ্ডির ভিতর আবার আলাদা 


সমাজ; বিদ্যালয় বাতীত, পরিবার, দেবমন্দির ইত্যাদি প্রতিষ্ঠানকে আলাদা আলাদা! 


সমাজরূপে কল্পনা করা যায়_তাহাদের প্রতোকেরই আলাদা জীবন, আলাদা 
সংঘটন রহিয়াছে। বৃহত্তর সমাজে পারস্পরিক. সম্বন্ধ স্থাপনের জন্য যেমন 
পরিবার, শিল্প, বাজার প্রভৃতি নানা ধরণের প্রতিষ্টান থাকে, বিদ্যালয়েও সেইরূপ 
উপরোক্ত ত্রিবিধ পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের জন্ত শ্রেণী (01835), লাইব্রেরী, খেলার 
মাঠ, নাট্য-সমিতি, বিতর্ক-সমিতি ইত্যাদি নানা ধরণের প্রতিষ্ঠান গড়িয়া তোলা 
হয়। বিদ্যালয়ের একটি নিজস্ব জীবন আছে। উপরোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলির মাধ্যমে 
বিদ্যালয়ের জীবন প্রবাহিত হয়। প্রথম অধ্যায়ে আমরা দেখিয়াছি যে, জীবনই 
শিক্ষা এবং শিক্ষাই জীবন; দৈনন্দিন জীবনধারণের অভিজ্ঞতা হইতেই আমরা শিক্ষা 
লাভ করি। বিদ্যালয় সম্বন্ধে এই কথাটি বিশেষভাবে সত্য । বিদ্যালয় জীবনের 
প্ৰতিষ্ঠানগুলি এমনভাবে গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করা হয় যাহাতে বিদ্যালয় জীবনের 
প্রতিটি অভিজ্ঞতা শিক্ষার নিয়ামক হয়। বিদ্যালয় জীবন বৃহত্তর সমাজ জীবনের 
ংশ মাত্র । কিন্তু ও জীবনের উদ্দেশ্য নির্দিষ্ট এবং ইহার অভিজ্ঞতাগুলি স্থনিয়ন্ত্রি 
হওয়ার দরুণ শিক্ষাকার্ষে 5141 অধিকতর ফলপ্রস্থ 1 
বিদ্যালয়কে বিশেষ উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত বিশেষ ধরণের সমাজরূপে গড়িয়া 
তোলার উপরই নির্ভর করে উহার সার্থকত|। প্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, 
বৃহত্তর সমাজের মত বিদ্যালয় সমাজ স্বাভাবিক নিয়মে হুষ্ট নহে-_ইহা অনেকটা! 


зба । সকল ছাত্র স্বতঃপ্রণোদিত হইয়া নিজ অস্তনিহিত প্র্েজনের তাগিদে যে 


বিদ্যালয় সমাজে যোগদান করে এমন নহে। অনেক লোক একত্র হইলেই 
যেমন সমাজের সৃষ্টি হয় না, তেমনি অনেক ছাত্র বিদ্যালয়ে যোগ দিলেই বিদ্যালয় 
সমাজের প্রতিষ্ঠা হয় না। পারস্পরিক স্ব স্থাপিত হওয়ার পূর্ব পর্যন্ত যে কোন 
জনসমাবেশ সমাজ না৷ হইয়া জনতা (crowd) মাত্র। বিদ্যালয়ে প্রথম গ্রবেশকালে 
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ছাত্রেরা অনেকটা “জনতার” মত থাকে । বিভিন্ন পারিবারিক পরিবেশ হইতে 
তাহারা বিভিন্ন অভ্যাস, চারিত্রিক গুণাবলী, চিন্তাধারা ইত্যাদি লইয়া বিদ্যালয়ে 
প্ররেশ করে। যে একাত্মানুভূতি সমাজ-জীবনের প্রধান fefe বিদ্যালয়ে প্রথম 
প্রবেশের কালে উহা! তাহাদের মধ্যে বিদ্যমান থাকে না। শিক্ষকদের ক্ষেত্রেও 
একই কথা সতা। তাহারা বিভিন্ন আদর্শবাদ ইত্যাদি লইয়া বিদ্যালয়ের কাজে 
O যোগদান করেন। বিদ্যালয়ের প্রথম কর্তব্যই হইল, ছাত্র এবং শিক্ষকের 
এই “জনতাকে” সমাজে পরিণত করা__তাহাদের মধ্যে লক্ষ্য, আচার- 
ব্যবহার анлис দৃষ্টিভঙ্গী ইত্যাদি বিষয়ে একাত্মানুভূতি R করা । এই 
একাত্মান্ুভূতি না জন্মাইতে পারিলে কেবলমাত্র বিদ্যালয়ে একত্র সমাবেশের 
ছারা উহার সভ্যদের মধ্যে অন্তরঙ্গ পারস্পরিক সমন্ধ স্থাপিত হইতে পারে না। 
এই একাত্মান্ুভূতি জন্মাইবার পক্ষে বিদ্যালয়ের একটি প্রধান স্থবিধা এই যে, প্রতি 
বৎসর বিদ্যালয়ে কিছু সংখ্যক নূতন সভ্য যোগ দিলেও (নৃতন ছাত্র, নৃতন 
‚ শিক্ষক) বিদ্যালয়ের অধিকাংশ সভ্যই “পুরাতন” থাকেন- দীর্ঘকাল প্রায় দৈনন্দিন 
পরস্পরের মধ্যে মিলনের ফলে তাহাদের মধ্যে কিছুটা একাত্মানভৃতি স্বতঃই 
জন্মাইয়া থাকে । “পুরাতন” সভাগণ সহজেই নৃতন সভ্যদের বিদ্যালয়ের লক্ষ্য, 
'আচার-বাবহার ইত্যাদিতে দীক্ষিত. করিতে পারেন। কিন্তু তথাপি এই 
একাত্মান্ুভূতির R এবং প্রসারের জন্য বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করা প্রয়োজন 
এপ চেষ্টা না করিলে পুরাতন সভ্যদের মধ্যেও একা ত্মান্ুভূতি শিথিল হইয়া পড়ে 
এবং নৃতন সভ্যদের মধ্যেও তাহা উপযুক্তরূপে সৃষ্টি হয় না। নিম্নলিখিত পদ্ধতিতে 
এই কার্ধে অগ্রসর হওয়া যাইতে পারে — 

বিদ্যালয়ের পোশাক (School Uniform) সভ্যদের মধ্যে একাত্মান্থভূতি 
সৃষ্টি করিতে সাহায্য করে। '“আমরা সকলে এক ধরণের পোশাক পরি, আমর! 
সকলে এক, যাহারা ভিন্ন ধরণের পোষাক পরে তাহাদের হইতে আমরা өң” 
এইরূপ মনোভাব নিজের অজ্ঞাতেই হুষ্ট হয়। এই কারণেই পৃথিবীর সকল দেশ 
সেনাবাহিনীর জন্য নিজস্ব পোশাকের (uniform) ব্যবস্থা করিয়া থাকে। 
এক পোশাক পরিধান, পরস্পরের মধ্যে কতখানি একাত্মবোধ জাগাইতে পারে 
তাহা আমরা বিশেষ অন্থুভব।করি যখন কোন অনুষ্ঠানে বিভিন্ন বিদ্যালয়ের ছাত্রদের 
একত্র সমাবেশ ঘটে_ নিজ পোশাকের অন্করপ পোশাক (uniform) পরিহিত 
সকল ছাত্রের প্রতি এক বিশিষ্টর্ূপ আত্মীয়তাবোধ জাগ্রত হয়। বর্তমানে 


“є 
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অনেক বিদ্যালয়ই নিজস্ব পোশাকের প্রবর্তন করিয়াছে। একই কারণে 
শুধুমাত্র ছাত্রদের জন্য পোশাকের প্রবর্তন ন! করিয়া শিক্ষকদের জন্তও পোশাকের 
প্রবর্তন করা বাঞ্ছনীয় । ধরা যাউক, কোন বিদ্যালয়ের সকল শিক্ষকই এক নির্দিষ্ট 
ধরণের উত্তরীয় পরিধান করিলেন; বিদ্যালয় নিজ ব্যয়েই এ ধরণের উত্তরীয় 
প্রস্তুত করাইয়া শিক্ষকদের উপহার দিতে পারে। বিদ্যালয়ের পোশাক নির্বাচন- 
কালে উহা যাহাতে ব্যয়সাধ্য না হয় এবং উহা! যাহাতে রুচিদম্মত হয় সেদিকে 
দৃষ্টি রাখিতে হয়। j 

নিজন্ব পোশাক বাতীত বিদ্যালয়ের নিজস্ব সদীত থাকাও বাঞ্ছনীয়। এরূপ 
সঙ্গীত বিদ্যালয়ের আদর্শের প্রতি সভাদের আনুগত্য ও ভালবাসা জন্মাইয়া পরস্পর 
পরম্পরের নিকটতর করিয়া দেয়। বিদ্যালয়ের সঙ্গীত, বিদ্যালয়ের এতিহ, আদর্শ, 
আশা, আকাঙ্ঞা প্রভৃতির প্রতীক হইবে এতঘ্যতীত বিদ্যালয়ের প্রাক্তন efe 
ছাত্রদের ছবি, উহার বিভিন্ন অনুষ্ঠানের ছায়াছবি ইত্যাদি প্রদর্শনের দ্বারাও 
বিদ্যালয়ের সভ্যদের মধ্যে একাত্মান্ুভূতি জাগ্রত করার চেষ্টা করা হয়। - 

কিন্তু কর্মক্ষেত্রে সহযোগিতার দ্বারা ঘনিষ্ঠতা এবং একাত্মান্ুভূতি যতথানি 
জাগ্রত হয় অন্য কিছুতে ততখানি হয় ali তাই প্রতি শ্রেণীর ছাত্রদের 
মধ্যে এবং বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রদের মধ্যে পরস্পর সহযোগিতা স্থাপনের 
প্রচুর স্থযোগ থাকা প্রয়োজন। বিদ্যালয়-জীবনে উপযুক্ত “প্রতিষ্ঠান” (Institu- 
tion) গঠনের দ্বারাই উপরোক্ত স্থযোগ যথাযথভাবে সৃষ্টি করার চেষ্টা করিতে 
হয়।, এই উদ্দেশ্টে বিদ্যালয়ে হউস (House), ক্লাব (Club), ইউনিয়ন (Union) 
ইত্যাদি নানা ধরণের প্রতিষ্ঠান aR করা кї! এসব প্রতিষ্ঠানের ভালমন্দের 
উপর বিদ্যালয়-সমাজের ভালমন্দ অনেকখানি নির্ভর করে। বিদ্যালয় সমাজের 
নিমিত্ত প্রতিষ্ঠান গঠনের সময় দুইটি নীতি প্রধানতঃ মনে রাখিতে হইবে। 

ут একদিকে প্ৰতিষ্ঠানগুলি যেমন বিদ্যালয়ের সকলের মিলনক্ষেত্র হইবে 
অপর দিকে আবার প্রতিষ্ঠানগুলি এমন ধরণের হইবে যে, সভ্যেরা তাহাদের 
মাধামে ছোট ছোট দলে (Group) অন্তর্দভাবে মিশিবার সুযোগ পাইবে। 
বরা যাউক, সমগ্র বিদ্যালয়কে চারিটি হউস (House) বিভক্ত করা হইল। 
প্রত্যেক হউন আবার শ্রেণী হিসাবে, আগ্রহ হিসাবে বা অন্য কোন নীতির 
ভিত্তিতে ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইল। ছোট ছোট দলে বিভক্ত না হইলে 
ব্যক্তিগত эк স্থাপন সম্ভব হয় না এবং সকলে বিদ্যালয়-জীবন হইতে সমান- 
ভাবে উপকৃত হইতে পারে না। | 
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Ri বিদ্যালয়ের সকল প্রতিষ্ঠানই গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হওয়া 
বাঞ্ছনীয়। বিদ্যালয়-জীবন পরিচালনে ছাত্রেরা সক্রিয় অংশ গ্রহণ করিবে ইহাই 
আশা করা যায়_ তাহারা কেবলমাত্র শিক্ষকদের নির্দেশ অনুসারে কাজ করিবে 
ইহা সঙ্গত বিবেচনা করা হয় না। বিদ্যালয়-সমাজ ছাত্রদের মঙ্গলের জু স্থাপিত। 
তাহাদের সহযোগিতা ব্যতীত শিক্ষকগণ যে তাহাদের ভালমন্দ বিচার করিতে 
পারেন এ ধারণা ত্রাস্থিপ্রস্থত। বিদ্যালয়ের প্রতিষ্ঠানগুলির পরিচালনার ভার 
সাধারণতঃ ছাত্রদের উপর থাকাই বাঞ্ছনীর। অনেকের এইরূপ ধারণা CN, 
বিদ্যালয়ে ছাত্র-শিক্ষকের মিলনেই শুধু শিক্ষালাভ sud কিন্তু প্রকৃতপক্ষে ছাত্রের 
শিক্ষকদের নিকট হইতে যে পরিমাণ শিক্ষা পায় পরস্পরের নিকট হইতে তাহার 
অপেক্ষা অল্প শিক্ষা পায় না। তাই বিদ্যালয়ে পারস্পরিক সম্বন্ধের মধ্যে 
াত্র-ছাত্র দ্ধ, ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ অপেক্ষাকম গুরুত্বপূর্ণ নহে। ছাত্রদের উপর 
বিদ্যালয়ের গ্রতিষ্ঠানগুলি পরিচালনার দায়িত্ব থাকিলে ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধ অন্তর্গতর 
ভিত্তিতে গ্রতিষ্টিত হয়। 

শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে পরিবার-_শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিদ্যালয়ের মত 
পরিবারের "P হয় নাই। পরিবার প্রতোক সমাজেরই আদি প্রতিষ্ঠান । 
জন্মমাত্রেই আমরা কোন বিশেষ পরিবারের সভ্য ; সমগ্র জীবন ব্যাপিয়া পরিবারই 
আমাদের জীবনের প্রধান পরিবেশ রচনা করে। প্রধানতঃ পরিবারকে ঘিরিয়াই 
আমাদের 94-924, ন্েহ-ভালবাসা, আশা-আকাজ্ক। বিরাজ করে । বিভিন্ন দেশে, 
বিভিন্ন কালে পরিবারের রূপ বা গঠন ভিন্ন হইতে পারে, কিন্তু কোন-না-কোন 
ধরণের পরিবার ব্যতীত আমরা делле কল্পনাই করিতে পারি না। fecu 
বিকাশের জন্য মানুষের নিরাপত্তা বোধের প্রয়োজন সর্বাপেক্ষা অধিক; পরিবারের 
সঙ্গে একাত্মবোধের ফলেই মাঙ্গযের মনে নিরাপত্তাবোধের ip হয় এবং শিক্ষার 
ста প্রস্তুত হয়। পরিবার হইতে দূরে সরাইয়া লইয়া গেলে শিক্ষাদান সহজ 
হয় না। প্রাচীন স্পার্টায় শিশুকে পরিবার হইতে দূরে সরাইয়! লইয়া রাষ্ট্রের সঙ্গে 
একাত্মবোধ কৃষ্টি করা হইত; এমন কি প্রাচীন স্পার্টার নাগরিকদের পরিবার- 
জীবন বলিতে বিশেষ কিছু ছিল না। কিন্তু স্পার্টান শিক্ষাব্যবস্থার ফল খুব 
শুভ হয় নাই। প্রাচীন ভারতেও ছাত্রেরা পরিবার হইতে দুরে তপোবনে 
গুরুগৃহে বসবাস করিয়া শিক্ষালাভ করিত। কিন্তু তাহারা নিজ পরিবার হইতে 
দূরে থাকিলেও গুরুর পরিবারে সন্তানরপে গৃহীত হইত। বর্তমানে পৃথিবীর সকল 
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দেশেই অনেক আবাসিক বিদ্যালয় (Boarding School) আছে। Zarea 
বিখ্যাত পারিক gefi (Publie School) আবাসিক বিদ্যালয়। আমাদের _ 
দেশেও ওঁ ধরণের বিদ্যালয় আছে। কিন্ত সাধারণভাবে বলা যাইতে পারে. 
যে, পরিবারের মধ্যে রাখিয়াই শিশুর শিক্ষার ব্যবস্থা করা বাঞ্চনীয় । ভালবাসা 
দেওয়া এবং নেওয়ার মধ্য দিয়াই জীবনের নিরাপত্তাবোধ জন্মায়; পরিবার ব্যতীত 
অন্য কোন প্রতিষ্ঠান শিশুর মনে নিরাপত্তাবোধ জন্াইতে পারে না। কাজেই 
পরিবার হইতে দূরে সরাইয়া লইলে ছাত্রের মানসিক অবস্থা শিক্ষার magn থাকিবে 
abi কেবলমাত্র বিশেষ কারণে বিশেষ পরিস্থিতিতে আবাদিক শিক্ষা সমর্থন কর! 
যাইতে পারে। Ў 

পরিবার শিক্ষা দেওয়ার জন্যই 2 হয় নাই বটে, কিন্তু আমাদের জীবন পরিবার- 
কেন্দ্রিক এবং জীবনের জন্যই শিক্ষার «ыя তাই এখনও অধিকাংশ দেশে 
পরিবারই afea শিক্ষার wif গ্রহণ করিয়া থাকে। আমাদের দেশে প্রাথমিক 
স্তর হইতে বিশ্ববিদ্যালয় স্তর পর্যন্ত সকল স্তরেই পরিবার তাহার সভাদের শিক্ষার 
দায়িত্ব বহন করিয়া থাকে । বিদ্যালয় যখন স্থাপিত হয় নাই তখন পরিবারের 
মধোই প্রায় সকল প্রকার শিক্ষা হইত। চরিত্রবিকাশ, ধর্মশিক্ষাঃ সামাজিক রীতি- 
নীতি শিক্ষা প্রভৃতি পরিবারের মধ্যেই হইত। পরিবারে শিল্ষানবিসি করিয়া 
বৃত্তিশিক্ষা চলিত; এমন কি কিছু কিছু লিখন-পঠনের শিক্ষাও পরিবারের নিকট 
হইতে পাওয়া যাইত। এক হিসাবে বিদ্যালয় অপেক্ষা পরিবারের শিক্ষাদান ক্ষমতা) 
অধিক। পারস্পরিক সম্বন্ধের ভিতর দিয়াই ত শিক্ষালাভ ঘটে ; একই পরিবারভুক্ত 
ব্যক্তিদের মধ্য পারস্পরিক тт খুব অন্তরঙ্গ ©! পরিবারের সভ্যগণ 
gaa чече লাভ করে; স্বাভাবিক নিয়মেই তাহাদের মধো পারস্পরিক 
ভালবাসা বাড়িয়া উঠে। sea সহযোগিতার ভিত্তিতেই লোকে পরিবারের 
মধ্যে জীবনযাপন করে। ফলে পরিবারের মাধামে লব্ধশিক্ষা অতি সহজেই; শিক্ষার 
নিয়ামক হর। উপরোক্ত eA লইয়া বিচার করিলে পরিবারকেই শিক্ষার і 
সবে ক্ষেত্র বলিতে হয় | + 

কিন্তু বর্তমান সমাজ-ব্যবস্থায় শিক্ষাদানে পরিবারের অংশ দিন দিনই কমিয়া 
আসিতেছে। প্রত্যক্ষ শিক্ষাদানের সকল দায়িত্ব বিদ্যালয় গ্রহণ করিয়াছে। বৃত্তি 
শিক্ষাদানের জন্যও বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে__পরিবারে শিক্ষানবিদির ছার! বর্তমান 
সমাজের জটিল বুত্তিগুলির মধ্যে কোনটির জন্যই উপযুক্ত প্রস্তুতি সম্ভব aud 
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চরিত্রের বিকাশ সাধন, সামাজিক রীতি-নীতি শিক্ষা, বর্মশিক্ষা ইত্যাদির দায়িত্বও 
দিন দিনই বিদ্যালয়ের উপর আসিয়া পড়িতেছে। পরিবারের সভাগণ পূর্বের মত 
“আর অধিকাংশ সময়ই একত্র জীবনযাপন করে না। পাশ্চাত্য দেশগুলিতে 
মাতাপিতা দিবারাত্রির অধিকাংশ সময় নিজ নিজ কর্মক্ষেত্র বা ক্লাবে কাটান; 
সন্তানদের দিনও বিদ্যালয় এবং ক্লাবের মধ্যে ভাগ করিয়া কাটিয়া যায়।. কেবলমাত্র 
এক বাড়ীতে সকলে নিদ্রা যান এবং প্রাতরাশ ও সান্ধাভোজন একত্র সম্পন্ন করেন l 
নানা কারণে পরিবারের মধ্যে পারস্পরিক বন্ধন পূর্বাপেক্ষা অনেক শিথিল হইয়া 
পড়িয়াছে। আমাদের দেশে পরিবারও আর পূর্বের মত শিক্ষার ক্ষেত্র RII 
কাজ করিতেছেনা। যৌথ পরিবার প্রায় ধ্বংস হইয়া গিয়াছে; যেখানে তাহাদের 
অস্তিত্ব এখনও আছে, সেখানেও সভ্যদের মধ্যে পারস্পরিক কলহের ফলে পরিবার 
শিক্ষার পরিবর্তে কুশিক্ষার ক্ষেত্রে পরিণত হইয়াছে। ছোট পরিবারের শিক্ষাদানের 
ক্ষমতাও নানাকারণে কমিয়া আসিয়াছে_পরিবারের মধ্য ধর্মের অনুষ্ঠান এবং 
সামাজিক উৎসবাদির অনুষ্ঠান দিন দিনই কমিয়া আপার দরুণ উহা ধর্মশিক্ষা «x 


সামাজিক রীতিনীতি শিক্ষার ক্ষেত্র হিসাবে আর কাজ করিতেছে না। দ্রুত 


সমাজ পরিবর্তনের ফলে মাতাপিতা এবং সন্তানের মধ্যে দৃষ্টিভদ্দীর এত পার্থক্য 
হইয়া গড়িতেছে, যে কৈশোরকাল হইতেই মাতাপিতার সহিত তাহার "es তিক্ত 
হইতে আরম্ভ করিতেছে । তারপর জীবিকা সংগ্রহে পিতা দিন দিন এত বাস্ত 
হইয়া পড়িতেছেন যে, সন্তানদের সহিত তাহার প্রত্যক্ষ cuw বিশেষ কিছু 
থাকিতেছে না। бта দ্রুত পরিবর্তনশীল সমাজে wisu হওয়ার দরুণ 
মাঁতাপিতার চরিত্রেও হয়ত আশানুরূপ গুণাবলী বিকশিত হয় নাই 1 ফলে, তাহাদের 
প্রভাব সন্তানদের মধ্যেও হয়ত অবাঞ্চিত চারিত্রিক গুণাবলীর ЭЎ করিতেছে। 
সর্বশেষে শিক্ষা-বিজ্ঞানের অগ্রগতি এবং (বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে ) 
শিক্ষাদান কার্য জটিল হওয়ার ফলে বিশেষজ্ঞ ব্যতীত ওঁ কার্য aoka সম্পন্ন করা 
সম্ভব হয় না) অনেক সময়েই গতান্গগতিক পদ্ধতি অবলম্বন করার দরুণ মাতাপিতা 
সন্তানকে শিক্ষাদানের চেষ্টায় ব্যর্থ হইতেছেন। 

পরিবার ও বিষ্তালয়-বর্তমান সমাজব-ব্যবস্থায় পরিবারের স্থান যতই 
সংকুচিত হইয়া wwe না কেন উহা যে 359391409 একান্ত প্রয়োজনীয় প্রতিষ্ঠান 
এ সম্বন্ধে আজও কোন সমাজ সন্দেহ প্রকাশ করে নাই। কোন সমাঁজই 


পরিবারকে উঠাইয়| দিবার কল্পনা আজও করে নাই। আমাদের জীবনে আজও . 
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পরিবার সর্বশ্রেষ্ঠ স্থান অধিকার করিয়া আছে । অতি প্রাচীনকাল হইতেই 
আমাদের সভ্যতা পরিবারকেন্দ্রিক-_পরিবার বন্ধনকে ур করিবার নিমিত্ত 
অনেক শাস্বীয় অনুশাসন, নানা ধরণের গ্রন্থ, নানারপ সামাজিক অনুষ্ঠান ইত্যাদি 
আজও আমাদের জীবনে কার্যকরী আছে। আমাদের সব রকম নীতিবোধ 
ভায়া পড়া সত্বেও পারস্পরিক নীতিবোধ এখনও সন্পূর্ণ নষ্ট হয় নাই। এখনও 
আমাদের পারিবারিক জীবন অন্ততঃ কতকাংশে cam, গ্রীতি ও ত্যাগের ভিত্তিতে 
গঠিত। এখনও আমাদের ছেলেমেয়েদের জীবনের অধিকাংশ সময় পরিবারের মধ্যে 
অতিবাহিত zu! কাজেই পরিবারকে বাদ দিয়া বিদ্যালয়ের শিক্ষা কল্পনা করাও 
যায় ai! ছাত্রের বিদ্যালয়ের অভিজ্ঞতা এবং পরিবারের অভিজ্ঞতা পরস্পর পরস্পরের 
পরিপূরক হওয়া প্ররোজন। ধরা যাউক, বিদ্যালয়ে কোন বিষয়ের পাঠ আরম্ভ 
করিয়া, বাড়ীতে ছাত্র সেই বিষয়ের পাঠ শেষ করিতে পারে। আবার বাড়ীতে 
-কোন বিষয় জানার чә তাহার মনে কৌতূহলের উদ্রেক হইলে বিদ্যালয়ে নে তাহার 
সেই কৌতুহল নিবৃত্তির চেষ্টা করিতে পারে। বিদ্যালয়ের অভিজ্ঞতা এবং বাড়ীর 
অভিজ্ঞতা বিপরীত হইলে বিভ্রান্ত হওয়া ছাড়া ছাত্রের আর গত্যন্তর থাকে না। 
ধরা যাউক, বিদ্যালয়ে যদি তাহাকে মোটামুটি স্বাধীনভাবে চলিবার aati দেওয়া 
হয় এবং বাড়ীতে যদি তাহাকে কঠোর শাসনের মধ্যে রাখা হয় তাহা হইলে 
শিশু, বিদ্যালয় বা বাড়ী কোথাও আশান্রূপভাবে ব্যবহার করিতে পারিবে না। 
শিক্ষাকার্ষে বিদ্যালয় এবং পরিবারের মধ্যে প্রত্যক্ষ সহযে।গিতা একান্ত আবশ্তক 1 
যে সব ছাত্র আবাসিক বিদ্যালয়ে বাস করিতেছে তাহাদের পরিবারের সঙ্গেও 
বিদ্যালয়ের সংযোগ রক্ষী করা প্রয়োজন। কারণ শিক্ষীকালে ছাত্র, মধ্যে মধ্যে 
বাড়িতে আসিয়া বাস করিবে এবং শিক্ষা শেষে দে আবার বাড়িতেই ফিরিয়া 
যাইবে । তাই বিদ্যালয় পরিবারের সন্দে তাল রাখিয়া না চলিতে পারিলে তাহার 
শিক্ষ! পারিবারিক জীবনে বিপ্রবের ЭЁ করিতে পারে । বিদ্যালয় এবং পরিবার 
পরস্পর পরস্পরের সূহিত সংযোগ রক্ষা করিয়া চলিলে একের দ্বারা অপরের Crag- 
সাধনে সাহায্য হওয়া সম্ভব। পরিবারের সঙ্গে সমাজের সম্বন্ধ রহিয়াছে, তাই 
বিদ্যালয় কতৃক পরিবার প্রভাবিত হইলে মেই প্রভাব সহজে সমাজেও gyt 
পড়িবে। . অপরদিকে সমাজের প্রভাব পরিবারের উপর প্রতিফলিত হইয়া 


বিদ্যালয়ের উপর প্রভাব বিস্তার করিবে। পরিবারের মাধামে utes এবং 
সমাজের মধ্যে ঘনিষ্ঠ лч স্থাপন সম্ভব। 
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সাধারণতঃ অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি (Parent-Teacher Asso- 
ciation) গঠন করিয়া বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে সহযোগিতা স্থাপনের 
চেষ্টা করা হয়। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের প্রয়োজনীয়তা শিক্ষাক্ষেত্রে 
সর্বজনস্বীকৃত। কিন্তু কাধতঃ আমাদের দেশে খুব অল্প সংখ্যক বিদ্যালয়েই এ 
ধরণের সমিতি সাফল্যের সহিত কার্য করিতেছে। প্রথমতঃ দেখা যায় CU, 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় খুব অল্পনংখ্যক শিক্ষকই উপস্থিত হন__আপ্রাণ 
চেষ্টা করিয়াও ও সব সভায় অভিভাবকদের আগ্রহ জাগরিত কর! সম্ভব হয় না। 
কোন সভায় যদি কিছু সংখ্যক শিক্ষক উপস্থিতও হন, তথাপি হয় তাঁহারা 
Rataa সমস্তা সমাধানে সহযোগিতা করেন না ase শুধু বিদ্ধালগ্নের কার্ধের 
ধ্বংসাত্মক (destructive) সমালোচনা করিয়া চলেন। এরূপ অবস্থায় অনেকে 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের যৌক্তিকতা সম্বন্ধে সন্দেহ প্রকাশ করিয়া 
থাকেন। 
কিন্তু অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের প্রয়োজনীয়ত| সন্বন্ধে কোন সন্দেহ 
প্রকাশ কর! সঙ্গত নহে; আমরা যথাযথভাবে উহা গঠিত এবং পরিচালিত করিতে 
পারিতেছি না বলিয়াই উপরোক্ত অন্বিধাগুলির সৃষ্টি হইতেছে। প্রথমতঃ, 
সমগ্র বিদ্যালয়ের জন্য একটি অভিভাবক-প্রিক্ষক সমিতি স্থাপন করিলে এবং 
বহসরে একবার 41 দুইবার উহার সভা আহ্বান করিলে এনব সভায় সাধারণ 
আলোচনা ছাড়! আর কিছুই হইতে পারে না। কলে, অভিভাবকগণ এ ধরণের 
সভায় উপস্থিত হইতে বিশেষ উৎসাহ বোধ করেন না। পিতামাতা যদি উপলব্ধি 
করিতে পারেন যে, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভার আলোচনা হইতে 
নিজেদের সন্তানদের শিক্ষার উন্নতি সাধনের নিমিত্ত নির্দিষ্ট কর্মপন্থা অবলম্বনের 
ইদ্দিত পাইবেন, তাহা৷ হইলে তীহারা নিজেদের গরজেই 3 সব সভায় উপস্থিত 
হইবেন। : 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতিকে was করিতে হইলে, প্রত্যেক শ্রেণীর, প্রত্যেক 
_ শাখার (section) জন্য পৃথক পৃথক সমিতি স্থাপিত করিতে হইবে। প্রত্যেক 
সমিতির অভিভাবকদের তাহাদের সন্তানদের শিক্ষাসমন্তা অনুনারে আবার 
৪1৫ জনের ছোট ছোট দলে ( Group ) বিভক্ত করিয়া দিতে হইবে । ধরা যাউক, 
অষ্টম শ্রেণীর “ক” শাখার পাঁচটি ছাত্র অঙ্কে গিছাইরা পড়িয়াছে। এ পাচটি 
ছাত্রের অভিভাবকদের একদলতুক্ত করা যাইতে পারে। তাহারা একত্র মিলিত 
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হইয়া অঙ্কের শিক্ষকের সহহোগিতায় এ পাঁচটি ছাত্রের অঙ্কের 'জ্ঞান উন্নততর 
করিবার নিমিত্ত কি কি পন্থা অবলম্বন করা যায় তাহা স্থির করিবেন; এ পন্থাগুলির 
মধ্যে কোন্‌ কোন্টি বিদ্যালয় এবং কোন্‌ কোন্টি অভিভাবক অবলম্বন করিবেন 
তাহাও আলোচনা সভায় স্থির হইবে। উপরোক্ত পদ্ধতিতে অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতি পরিচালিত হইলে আশা করা যায় যে, অভিভাবকগণ এ সমিতির কার্ধভার 
ধীরে ধীরে নিজেদের 098 গ্রহণ করিবেন। অভিভাবকগণ তাহাদের সন্তানের 
শিক্ষায় উদাসীন এই ধারণা সত্য নহে। আমাদের বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে 
পরস্পরের প্রতি দোষারোপ করা অনেকটা অভ্যাসের মধ্যে দাড়াইয়! গিয়াছে। 
বর্তমানে আমাদের জীবন ব্যর্থতায় পরিপূর্ণ; উদ্দেশ্য সাধনে বিফলমনোরথ . 
হইলেই সংশ্লিষ্ট পক্ষ পরস্পর পরম্পরের উপর দোথারোপ করিয়া থাকেন। 
বিদ্যালয়ের শিক্ষা, অভিভাবক বা ছাত্র কাহারও আকাজ্জান্ণযায়ী চলিতেছে না 
বলিয়া শিক্ষক অভিভাবকের উপর এবং অভিভাবক শিক্ষকের উপর দোষারোপ 
করিয়া থাকেন। পরস্পর সহযোগিতার দ্বারা যদি সত্য সত্যই ছাত্রদের উন্নতির' 
উপায় বাহির করা যায় তাহা হইলে আমরা আর পরস্পরের উপর দোষারোপ 
করিব না । কাজেই সম্পূর্ণরূপে নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির 
কাধ পরিচালনা করিতে হইবে । তবে একথা সত্য যে, আমাদের দেশে এখনও 
অনেক অভিভাবক আছেন যাহারা উপরে বর্ণিত পদ্ধতিতে বিদ্যালয়ের সহিত 
সহযোগিতা করিতে সমর্থ হইবেন না। কিন্তু এমন কোন অভিভাবক নাই যিনি 
নিজ সন্তানের শিক্ষার উন্নতির জন্ড কোনও ন! কোনপ্রকারে বিদ্যালয়ের সহিত 
সহযোগিতা করিতে পারিবেন না। অভিভাবকদের নিজেদের শিক্ষার স্তর বিবেচনায় 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভার কার্যক্রম স্থির করিতে হয়। অভিভাবকগণ 
শিক্ষার যে স্তরেই থাকুন না কেন কিভাবে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতিতে 
তাহারা সাহায্য করিতে পারেন. তাহা সনিদিষ্ট করিয়া দেওয়াতেই অভিভাবক- 
শিক্ষক সমিতির সভার সার্থকত!|। পরস্পরের মধ্যে X9wi বৃদ্ধির ws এবং. 
সাধারণভাবে শিক্ষা সমস্তার আলোচনার নিমিত্তও মধ্যে মধ্যে এ সমিতির 
অধিবেশন বদিতে পারে।. এ ধরণের অধিবেশনে সাংস্কৃতিক অন্তুষ্ঠানের ব্যবস্থাও 
থাকিতে পারে; ছাত্র, শিক্ষক, অভিভাবক সকলেই এ অন্ষ্ঠটানে যোগ দিতে 


পারেন। শিক্ষা-পদ্ধতি বা অন্ত কোন দিক হইতে বিদ্ধালয়ে কোন বিশেষ সংস্কার 


প্রবর্তিত হইলে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় তাহার আলোচনা med 


৭৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রয়োজন | মনে রাখিতে হইবে যে, দিন দিনই শিক্ষাদান কার্য অধিকতর বৈজ্ঞানিক 
হইয়া পড়িতেছে__ বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তিতে শিক্ষাদান কার্য পরিচালনা করিতে 
হইলে অনেক সময় গতানুগতিকতার সম্পূর্ণ বিপরীত আচরণ করিতে হর। আপাত- 
দৃষ্টিতে এসব বিপরীত আচরণ সম্বন্ধে অভিভাবকদের সহিত আলোচনা না করিলে 
তাহাদের মনে ভ্রান্ত ধারণা জন্মাইতে পারে । আলোচনা সভা বা অনুরূপ মাধামে 


অভিভাবকদের শিক্ষা ласа কিছুটা বৈজ্ঞানিক ভ্ঞানদানের প্রয়োজন অপরিহার্য 


হইয়া পড়িয়াছে। অভিভাবক-শিঙ্ষক সমিতি ইহা নিজের দারিত্বের www m 
বলিয়া মনে করিবেন | 
শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে ধর্নারতন বিদ্যালয়ে আমরা যে ধরণের শিক্ষা 
প্রদান করির! থাকি তাহার নিমিত্ত ধর্মায়তনের ЭЁ হয় নাই 1 ঈশ্বরকে যাহাতে 
মান্য নিজের জীবনে উপলব্ধি করিতে পারে তাহার জন্যই ধর্মা়তনের R | 
সম্পূর্ণরূপে ধর্মহীন সমাজ এখনও পৃথিবীতে নাই। প্রাচীনকালে ভগবানের সঙ্গে 
মিলনই মানুষ জীবনের একমাত্র উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করিত। ধর্ায়তনগুলি 
মানুষ কিভাবে ভগবানের সহিত মিলিত হইতে পারে এই শিক্ষাই প্রদান 
করিত। তাই ধর্মায়তনের শিক্ষাই প্রকৃত শিক্ষা বলিয়া গণ্য হইত। প্রাচীন 
ভারতে সকল শিক্ষাই ধর্মশিক্ষার অন্তভূর্তি ছিল (বৌদ্ধ বিহারগুলিতে 44- 
শিক্ষার স্ধে সঙ্গে সাধারণ বিদ্যালয়ের শিক্ষা দেওয়া হইত)। ইউরোপে মধা- 
যুগে গির্জা বা খৃষ্টীয় মঠগুলিই ছিল শিক্ষার কেন্দ্র। বর্তমান যুগে ধর্মশিক্ষা 
এবং সাধারণ শিক্ষার ব্যবস্থা পৃথক পৃথক প্রতিষ্ঠানে করা হইতেছে। কিন্তু মনে 
রাখিতে হইবে যে, ভবিষ্যৎ সমাজের সভাদের «mcm শিক্ষা দান সামাজিক 
কর্তব্যের অন্তর্ভুক্ত । ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলি যদি ধর্ম শিক্ষাদানের কার্য যথাযথভাবে 
করিতে না পারে তাহা হইলে বিদ্যালয়কে আংশিকভাবে হয়ত এই দায়িত্ব গ্রহণ 
করিতে হইবে 1 অপর দিকে একথা মনে রাখিতে-হইতে যে, ধর্মশিক্ষ। নীতিশিক্ষার 
বিশেষ সাহায্য করে। অনেকে মনে করেন জীবনের আদশ নিরূপণ এবং ব্যক্তির 
চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশে ধর্মশিক্ষার বিশেষ স্থান আছে । ভারতবর্ষে আমাদের 
চারিত্রিক গুণাবলী এতদিন যে ধর্মশিক্ষার ভিতর দিয়া বিকশিত হইয়া আগিতেছে 
তাহাতে সন্দেহ নাই। етая আমাদের পুরাণ পাঠ, কথকতা ইত্যাদির 
উল্লেখ করা যাইতে পারে। ধর্মায়তন ছাত্রদের চরিত্র বিকাশে বিদ্যালয়কে বিশেষ 
সাহায্য করিয়া আিয়াছে। কিন্তু ধর্ম সন্ধে আমাদের ধারণা দ্রুত পরিবর্তনশীল 1 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র за 


পুরাতন ধর্মের অনুশাসন, রীতি-নীতি ইত্যাদি বর্তমানে কালোপযোগী নহে। ফলে, 
মানবের ধর্মবিশ্বাস দিন দিনই শিথিল হইতেছে। দেবায়তনগুলি পূর্বের মত 
আর চরিত্র বিকাশে বা ধর্মশিক্ষা দানে অংশ গ্রহণ করিতে পারিতেছে না। 
আশা করা যাইতেছে যে, সংস্কারের দ্বারা যুগোপযোগী করিতে গারিলে দেবায়তন 
ও ধর্ম প্রতিষ্টানগুলি পূর্বের মত আবার আমাদের চরিত্র বিকাশে প্রধান অংশ 


গ্রহণ করিবে। সমাজ হইতে ধর্ম লুপ্ত হইয়া গেলে শিক্ষাক্ষেত্রে এই ক্ষতিপূরণ 


দুঃসাধ্য হইবে । বিদ্যালয় এবং পরিবারের মধ্যে যে ধরণের সংযোগে কথা 
পূর্বে আলোচনা করা হইয়াছে, বিদ্যালয় এবং ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির মধ্যেও অনুরূপ 
সংযোগ থাকা বাঞ্ছনীয়। কিন্তু ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির বর্তমান অবস্থায় উহা সম্ভব 
নহে। তাই এবিষয়ে বিস্তারিত আলোচনা করা গেল ail 

শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে সংঘ ও যুব আন্দৌলন_সংঘ এবং যুব 
আন্দোলন বর্তমান যুগে আমাদের সামাজিক প্রতিষ্ঠান হিসাবে গড়িয়া উঠিতেছে। 
পূৰ্বে ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির ভিতর দিয়াই সংঘ এবং যুব আন্দোলনের প্রয়োজন সিদ্ধ 
হইত। একটা কোন বিশেষ আদর্শ লইয়া সমাজে সংঘ বা যুব. আন্দোলনের ЭЁ 
41 ধরা যাউক, সুস্থ, সবল শরীর গঠনের নিমিত্ত ব্যায়াম সমিতি অথবা গ্রাম 
সেবার উদ্দেশ্য লইয়া পলীমন্দল সমিতি স্থাপিত হইল। এই সংঘগুলি সামাজিক 
প্রতিষ্ঠান এবং প্রাপ্ত বয়স্কগণই হয়ত বিশেষভাবে উহাদের সভ্য। কিন্তু বৃহত্তর 
সমাজের অংশ fente E] ধরণের সংঘ বিদ্যালয়েও স্থাপন করা চলে। চরিত্র 
শিক্ষা দিতে এবং মনে আদর্শবাদ জন্মাইতে এইসব সংঘ বিশেষভাবে সাহায্য করে। 
ওঁ সব সংঘের সাহায্য বিদ্যালয় সমাজ-জীবনের সহিত ' ঘনিষ্টতর সংযোগ রক্ষা 
করিতে পারে । 

বয়স্কদের чә সংঘ ব্যতীত বিশেষ করিয়া কিশোর ও যুবকদের জন্য নানাধরণের' 
আদৰ্শবাদী আন্দোলন রহিয়াছে। উহাদিগকে যুব আন্দোলন আখ্যা দেওয়া হয়। 
হিন্দুস্থান স্কাউট, এন. সি, সি. আনন্দ মেলা, সি. এল. টি. ইত্যাদিকে আমাদের: 
দেশের যুব আন্দোলন বলা যাইতে পারে। কৈশোরে এবং যৌবনে আমরা 
স্বভাবতই আদর্শপ্রবণ থাকি। ফলে অতি সহজেই মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের ছাত্রের 
উপরোক্ত ধরণের আন্দোলনের প্রতি আকৃষ্ট হয়; বন্তুতঃপক্ষে ইহারা তাহাদের 
মনের স্বাভাবিক চাহিদা (needs) নিবৃত্ত করে। এসব আন্দোলনে সক্রিয় অংশ গ্রহণ 
afal ছাত্রদের মধ্যে নিয়মানুবতিতা, ত্যাগ, সহযোগিতা ইত্যাদি চারিত্রিক গুণাবলী 


, 
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বিকশিত হয়। ĝa আন্দোলনের মাধ্যমে ছাত্রেরা যে অভিজ্ঞতা লাভ করে 
তাহাতে জ্ঞান সংগ্রহও বড় অল্প হয় না। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে বিভিন্ন ধরণের খুব 
আন্দোলনের প্রবর্তন করা উচিত এবং যাহাতে প্রত্যেক ছাত্রই কোনও না কোন 
আন্দোলনের সভ্য হয় সেদিকে দৃষ্টি দেওয়া বাঞ্চনীয়। কিন্তু মনে রাখিতে হইবে 
যে, যে আন্দোলন সমাজসেবা ও সাংস্কৃতিক বিকাশকে আদর্শ হিসাবে গ্রহণ করিয়াছে 


_ বিদ্যালয় শুধু Sua আন্দোলনকেই উৎনাহ দিবে। বিদ্যালয়ে RRE যুব. 


আন্দোলনের প্রবর্তন করিবার পূর্বে (যেমন, “কুয়েকার” আন্দোলন ) উহা দ্বারা 
অপরাপর «ua প্রতি কোনরূপ বিদ্বেষ ভাব v2 হইতে পারে কিনা তাহা বিশেধ- 
ভাবে বিবেচনা করিয়া দেখা প্রয়োজন । আমাদের সমাজের বর্তমান পরিস্থিতিতে 
রাজনৈতিক আদর্শবাদের ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত কোন আন্দোলনকে বিদ্যালয়ে প্রবেশ 
করিতে сте উচিত নহে। দুঃখের বিষয় অনেক রাজনৈতিক দলই ছাত্রদের 
নিজেদের উদ্দেশ্য fafaa quac ব্যবহার করিবার নিমিত্ত যুব আন্দোলন গড়িয়া 
তোলার চেষ্টা করিতেছেন। বিদ্যালয়কে উহাদের প্রভাব হইতে দূরে রাখিবার 
চেষ্ট। করিতে হইবে। 


শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতার-বর্তমান 


কালে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতারকে বহু লোককে এক সদ্দে শিক্ষাদানের মাধ্যম 
(Mass media for education) বলিয়া গণ্য করা হয়। শিশু এবং বয়স্ক 
উভয়ের শিক্ষায়ই উহাদিগকে মাধ্যমরূপে ব্যবহার করা চলে। সাধারণতঃ অবসর 
বিনোদনের জন্যই সমাজ উহাদের ব্যবহার করিয়া থাকে। 9:019 হইয়া নিজ 
অন্তরের চাহিদার xiu. এসব প্রতিষ্ঠানের স্থযোগ গ্রহণ করে বলিয়া উহাদের 
মাধামে লব্ধ অভিজ্ঞতা শিক্ষাক্ষেত্রে অত্যন্ত ফলপ্রস্থ হয়। আমাদের দেশে যাত্রা, 
কথকতা, কবি গান ইত্যাদির ব্যবস্থা অবসর বিনোদনের জন্যই করা হইত; কিন্ত 
শিক্ষাক্ষেত্রে তাহাদের অবদান কিছু কম ছিল না। বর্তমান জগতে যান্ত্রিক জ্ঞানের 
উন্নতির ফলে অবদর বিনোদনের নৃতন মাধ্যমরূপে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতারের 
স্থষ্টি হইয়াছে | 
বিদ্যালয়ে লাইব্রেরী গঠন করিয়া দীর্ঘদিন হইতেই আমরা ছাপাখানাকে প্রত্যক্ষ 
শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতেছি। কিন্তু প্রত্যেক বিদ্যালয়ে লাইব্রেরী থাকিলেও 
দুঃখের বিষয় এই যে, বাস্তবক্ষেত্রে শিক্ষাকার্ধে ইহা আমাদের বিশেষ কিছু সাহাধ্য 
করিতেছে: না। বিগ্ভালর-লাইব্রেরীর পুন্তকগুলি এত পুরাতন এবং সংখ্যায় এত 
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অল্প যে, ছাত্রেরা ইহা প্রায় ব্যবহারই করে না। বর্তমানে সরকার উপযুক্ত লাইব্রেরী 
গঠন এবং তাহার ব্যবহারের প্রতি বিশেষ দৃষ্টি দিয়াছেন। বিদ্যালয়ে লাইব্রেরী গঠনের 
সময় মনে রাখিতে হইবে যে, সমগ্র বিদ্যালয়ের জন্য একটি মাত্র লাইব্রেরী গঠন 
করিলে চলিবে না ; শ্রেশী-লাইব্রেরী, হবিক্লাব লাইব্রেরী ইত্যাদি ছোট ছোট লাইব্রেরী 
ছাত্রদের ছোট ছোট দলের ( group ) ব্যবহারের জন্য বড় লাইব্রেরীর অংশ হিসাবে 
স্থাপন" করিতে হইবে। বিদ্যালয়ের বাহিরে সমাজে যে সব ভাল ভাল লাইব্রেরী 
আছে তাহাদের সহিতও ছাত্রদের সংযোগ স্থাপন করিয়া দেওয়া বিগ্যালয়েরই কর্তব্য। 
মনে রাখিতে হইবে-যে, অবসর বিনোদনের জন্য, পাঠের чә পুস্তক নির্বাচনে 
রুচিবোধ জন্মানোর দায়িত্বও বিদ্যালয়ের উপরে পড়িয়াছে। শিক্ষার কোন শক্তি- 
শালী মাধাম্‌ R করার বিপদ এই যে, তাহা স্শিক্ষা এবং কুশিক্ষা। উভয়ের জন্যাই- 
ব্যবহৃত হইতে পারে। কর্তমানে এত সব অবাঞ্চিত ধরণের পুস্তক এবং মাসিক 
পত্রিকা বাহির হইতেছে যে, бл, ব্যবদায়ীদের দ্বারা ছাপাখানা কুশিক্ষা প্রসারের 
জন্য ব্যবহৃত হইতেছে। এ সব বই ব্যতীত অন্ত ধরণের বই পড়িয়াও যে আনন্দ 
পাওয়া সম্ভব এই অভিজ্ঞতা বিগ্ভালয়-লাইব্রেরীর সাহাযো ছাত্রদের দিয়া পাঠ্য 
নিবাচনে তাহাদের রুচিবোধ সৃষ্টির চেষ্টা করিতে হইবে। কাজেই বিদ্যালয় 
লাইব্রেরীতে শুধুমাত্র ছাত্রদের অবসর বিনোদন করার উপযুক্ত বইও রাখিতে 
হুইবে। শিক্ষাদান কালে শিক্ষকগণ শুদ্ধমাত্র “পাঠ্যপুস্তকের” উপর নির্ভর না করিয়া 
লাইব্রেরীর পুস্তকগুলির প্রতিও ছাত্রদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিবেন। সংক্ষেপে 
লাইব্রেরীকে বিদ্যালয় সমাজের একটি অতি প্রয়োজনীয় প্রতিষ্ঠানরূপে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে এবং পাড়ার যে সব লাইব্রেরী আছে তাহাদেরও উপযুক্তভাবে 
শিক্ষার প্রয়োজনে ব্যবহার করিতে হইবে । 

ছাপাখানার মত চলচ্চিত্র প্রতিষ্ঠানও বর্তমান সমাজে শিক্ষার এক প্রভাবশালী 
মাধ্যম । চলচ্চিত্রের জনপ্রিয়তা দিন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে; গ্রামেও ইহার 
প্রতিষ্ঠা হইয়াছে। আমাদের জানা প্রয়োজন যে, বিভিন্ন ধরণের চলচ্চিত্র হইতে 
পারে--১। ডকুমেন্টারী-চিত্র ( Documentary)! কোন ঘটনা বা কোন 
কিছুর gag বর্ণনার su যে চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা হয় তাহাকে ডকুমেপ্টারী চলচ্চিত্র 
বলে। ধরা,যাউক, অল ইণ্ডিয়া কংগ্রেদ কমিটির সভার কোন অধিবেশনের ছবি 
তোলা হইল বা বাংলাদেশের মুৎশিল্পীর জীবন সম্বন্ধে কোন ছবি তোলা হইল। 
ভারত সরকার এবং বাংলা সরকার উভয়েই এই ধরণের অনেক ছবি তুলিয়াছেন 


vo গিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এবং তুলিতেছেন। Raana 0979 সোজাসুজি এ ধরণের ছবিকে ব্যবহার করা 
চলে ৷ সমগ্র বৎসর ব্যাপিয়া বিধিবদ্ধভাবে এ ধরণের চিত্র প্রদর্শনের ব্যবস্থা প্রত্যেক 
еа করা উচিত! ২। শিক্ষামূলক চিত্র ( Educational jacta 
পাঠের বিষয়বস্তু লইয়া চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা চলে। ইতিহাস, ভূগোল, গণিত, 
সাহিত্য ইত্যাদি সকল বিষয় শিক্ষাদানের জন্যই চলচ্চিত্রের ব্যবহার চলিতে পারে। 
এ সব চিত্র ক্লাসে শিক্ষক যেভাবে পড়ান, অনেকটা সেইভাবেই প্রস্তুত করা চলে, 
এবং শ্রেণী-কন্ষের ভিতরেই তাহা পাঠদানের অঙ্গ হিদাবে ব্যবহার করা চলে। 
S বরণের চলচ্চিত্র নানাকারণে আমাদের দেশে এখনও খুব বেনী প্রস্তুত হয় নাই; 
কিন্তু অদূর ভবিশ্যতেই আমাদের এই অভাব.দূর হইবে সন্দেহ নাই । চরিত্র গঠনের 
-উদ্দেশ্যেও বিদ্যালয়ে নানারূপ “শিক্ষামূলক” চলচ্চিত্র প্রদর্শন করা চলে, 9 1 শিশুচিত্র 
— (е এবং বয়স্কদের আগ্রহের ক্ষেত্র ভিন্ন । তাই, সাহিত্যক্ষেত্রে যেমন বিশেষ- 
॥ ভাবে শিশুদের উপযুক্ত সাহিত্য রচনা হইতেছে, চলচ্চিত্রের ক্ষেত্রেও বিশেষ 
afa শিশুদের উপযুক্ত চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা eji | বর্তমানে সরকার 
Gesa প্রস্তুত করার নিমিত্ত বিশেষ Saa প্রদর্শন করিতেছেন। 
বয়স্কদের 97 প্রস্তুত চলচ্চিত্র দেখিতে অভ্যস্ত হওয়ার ফলে শিশুর রুচির fagfo 
ঘটিতেছে এবং তাহাদের মধ্যে নানারূপ অবাঞ্চিত ব্যবহারের эй হইতেছে। 
ভাল ভাল শিশু-টলচত্রগুলি অবশ্যই বিদ্যালয়ে দেখান প্রয়োজন । s4 ফিচার 
ছবি ( Feature Film )--বয়স্কদের অবসর বিনোদনের wg এ সব চলচ্চিত্রের 
সৃষ্ট । দুঃখের বিষয় এ ধরণের অনেক চলচ্চিত্ৰই সমাজকে কুশিক্ষী প্রদান 
করিতেছে; ছাত্রদের পক্ষে এ সব চিত্র দর্শনের ফল বিষময় হইতেছে। 
কিন্তু উহাদের মধ্যেও অনেক চিত্র আছে যাহা জীবনের প্রধান প্রধান aqata দিকে 
ছাত্রদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিতে পারে এবং চলচ্চিত্র দর্শন ব্যাপারে তাহাদের রুচিবোধ 
জাগ্রত করিতে পারে। কাজেই বিশেষভাবে নির্বাচিত কিছু সংখ্যক এ ধরণের 
চিত্রও ছাত্রদিগকে দেখানো প্রয়োজন 1 
সংক্ষেপে প্রত্যেক বিগ্যালয়েই চলচ্চিত্র প্রদর্শনের স্থায়ী ব্যবস্থা থাকা প্রয়োজন 
এবং বিধিবদ্ধভাবে চলচ্চিত্রকে শিক্ষার প্রয়োজনে নিয়োগ করা উচিত। 
বর্তমানে বেতার, বিশেষভাবে শিক্ষার প্রয়োজনে নিয়োজিত হইতেছে | অনেক 
বিগ্ভালয়েই এখন asta আছে! বিদ্যালয় সময়ের ভিতরেই «азі ает” 
নাম দিয়! স্কুলের ছাত্রদের জন্য বেতার হইতে বিশেষ অনুষ্ঠান প্রচার করা হয়। 
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এতদ্বাতীত “শিশুম্গল”, “গল্পদাদুর আসর” ইত্যাদি নানারপ সংস্কৃতিমূলক এবং 
শিক্ষামূলক প্রোগ্রাম বেতার হইতে প্রচার করা হয়। বিদ্যালয়কে শিক্ষাকার্ধের 
জন্য বেতার প্রোগ্রামের পূর্ণ সুযোগ গ্রহণ করিতে হইবে | 

শিক্ষা প্রদানকারী সমাজ-_পৃর্বোক্ত আলোচনা হইতে আমরা দেখিতে 
পাই যে, পরিবার, ধর্ম প্রতিষ্ঠান, সংঘ এবং যুব-আন্দোলন, ছাপাখানা, চলচ্চিত্র 
ও বেতার শিক্ষাদানের সহিত ঘনিষ্ঠভাবে সংশ্লিষ্ট কয়েকটি প্রতিষ্ঠান । বিদ্যালয়কে 
উহাদের ঘনিষ্ঠ সহযোগে শিক্ষাদান কার্যে অগ্রসর হইতে হয়। ইহাদের সহিত 
যোগাযোগে কাজ করিলে সমাজের সহিতও বিদ্যালয়ের ঘনিষ্ঠতর সংযোগ স্থাপিত 
হয়। উদার দৃষ্টিতে দেখিতে গেলে সমাজের যতগুলি প্রতিষ্ঠান আছে তাহাদের 
সবগুলিই শিক্ষামূলক__জীবনের অভিজ্ঞতা হইতেই শিক্ষা আবার সমাজ-জীবনের 
অভিজ্ঞতার জনক। যে সমাজে বিভিন্ন প্রতিষ্ঠানের মধ্যে পারস্পরিক যোগাযোগ 
রহিয়াছে_যে সমাজ-জীবনে ব্যক্তির প্রত্যেকটি অভিজ্ঞতা পরম্পরের পরিপূরক 
এবং সমাজ ও ব্যক্তির জীবনের লক্ষোর অনুকূল নে সমাজকে শিক্ষা- 
প্রদানকারী সমাজ ( Educative Society ) বলা যাইতে পারে। কিন্তু অনেক 
সমাজে এমন হয় যে, এক প্রতিষ্ঠানের মাধামে লব্ধ অভিজ্ঞতা অপর প্রতিষ্ঠানের 
মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতার বিপরীত হইয়া পড়ে। _ gera বলা যাইতে পারে যে, 
আমাদের দেশে বিদ্যালয়ে লব্ধ অভিজ্ঞতা এবং সমাজ-জীবনে লব্ধ অভিজ্ঞতা 
পরম্পর বিপরীত ফল প্রসব করিয়া, থাকে। আমাদের বর্তমান সমাজ-জীবনের 
অভিজ্ঞতা, শিক্ষার পরিবর্তে অধিকাংশ ক্ষেত্রেই কুশিক্ষা প্রদান করিয়া থাকে_ 
অর্থাৎ সমাজ জীবনের অভিজ্ঞতাগুলি সমাজ-জীবন বা ব্যক্তি-জীবনের 
বিকাশের юза না হইয়া প্রতিকূলই হইয়া থাকে। তাই শিক্ষাদান আমাদের 
কাছে এত দুরূহ হইয়া পড়িয়াছে। আমাদের সমাজের সবগুলি প্রতিষ্ঠানকে 
মক্কার দ্বারা আরও শিক্ষার aaga আনিতে হইবে। যে-কোন প্রতিষ্ঠান গড়িয়া 
তুলিবার পূর্বেই-শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার প্রভাবের কথা চিন্তা করিতে হইবে। বিশেষ 


_করিয়া পরিবার প্রভৃতি যে সব প্রতিষ্ঠানের সহিত শিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে 
এগুলির সংস্কারের কথা সর্বাগ্রে বিবেচনা করিতে হইবে। 


৮২ . খিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
অনুশীলনী 


Q.1. What аге the different types of schools ab present іп West 
Bengal? Indicate briefly their distinctive features, 

(С.О. В.Т. 1957, 1959) 

Ans, (পৃঃ ৫০-৫৯) 

Q. 2. The teacher should build up in the minds of the students & 
lively sense of being an integral part of the local community and the 
local community should be enabled to realise that the school is а 
vital and invaluable part of its life, Discuss the steps you would 
take as a School teacher to achieve these objectives. 

(C.U. B.T. 1957) 

Ans. ( পৃঃ ৫৭-৬৩ ) 

О 3. Write short notes оп: (а) Parent-Teacher Association (В.Т, 

1957) 

Ans. (পৃঃ 48-39 ) 

(b) The school and the community (0.0. B.T, 1959) 

Ans, (7j: 05-9? ) 

О. 4. “There has been too great а tendency to regard tho school 
as an isolated unit and education as something apart from tho main 
stream of life" Discuss and suggest steps by which the big gulf 
between the school and the society can be bridged and education 
сап be made rea] and living to the child. 

Ans. (পৃঃ ৫৯-৬৩) 

Q. 5. Show how the functions of the school are both conservative 
and progressive. (C.U. В.Т. 1959) 

Ans. (পৃঃ ৫৯-৬২ ) 

Q. 6. Discuss what do you understand by the statement that the 


School is a Society. Describe the steps which might be taken to 
develop an integrated social life in the school. 


Ans. ( পৃ? ৬৬-৭০ ) 
О. 7. Discuss Њо role of Family, Religious Institutions, Youth 


Movements, Press, Cinema and Radio in education. What should be 
their relation to school ? ৪ 


Ans. ( পৃঃ ৭-৮০ ) 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৮৩ 


О. 8. . Diseuss what should be the relationship between the school 
and the Government. 
Ans. (পৃঃ ৬৩-৬৬ ) 
Q. 9. Discuss the aim of education in the Primary and the Secon- 
dary stages. 
Ав, ( পৃঃ ৫০-৫৩) 


চতুৰ্থ পাৱিচ্ছেদ 
পাঠ্যক্ৰম 


МУ 
V পাঠ্যক্ৰম বলিতে কি বুঝি-_আমরা শিক্ষকেরা পাঠক্রম mtcr ছাত্রদের 
শিক্ষা দিয়া থাকি। কোন্‌ শ্রেণীতে কোন্‌ বিষয়ে কি পড়াইব তাহা পাঠক্রম 
স্থির করিয়া দেয়; পাঠদানকালে আমরা উহাকে অনুসরণ করি মাত্র। এক 
রাষ্ট্রে এক ধরণের সকল বিদ্যালয়ে যাহাতে পাঠের বিষয়বস্তু সমান থাকে 
তাহার জন্য সরকারের শিক্ষা বিভাগ বা মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ বিশেষজ্ঞদের সাহায্যে 
শ্রেণী এবং বিষয় হিসাবে পাঠ্যক্রম স্থির করিয়া দেন এবং বিদ্যালয়ে নিদিষ্ট 
পাঠ্যক্ৰম অনুসারে পড়ানো হইতেছে কিন! সেদিকে দৃষ্টি রাখেন। 

р বাস্তবিকপক্ষে АИ পাঠাক্ৰম ব্যতীত বিদ্যালয়ের পাঠ চলিতে পারে না। 
আমরা পূর্বে আলোচনা করিয়াছি যে, বিশেষ উদ্দেশ্য লইয়া বিদ্যালয় স্থাপন করা 
হয়; ছাত্রদের মধ্যে ইচ্ছান্রূপ ব্যবহারের ЭЎ করাই বিদ্যালয়ের লক্ষ্য (ধরা 
যাউক, ছাত্রদের মধ্যে যোগ, বিয়োগ, গুণন এবং ভাগ অঙ্ক কার কৌশলের শিক্ষাদান 
করা হইল প্রাথমিক বিদ্যালয়ের অন্যতম লক্ষ্য )। ছাত্রদের মধে কি কি ব্যবহারের 
2R করিতে হইবে তাহা শিক্ষাদানের প্রারস্তেই স্থির করিয়া লইতে হয়; তারপর 
উদ্দেশ্য অনুসারে ছাত্রদিগকে কি কি অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহা স্থির করিতে 
হয়। বিদ্যালয় দীর্ঘদিন ধরিয়া ছাত্রদের মধ্যে বহু রকমের ব্যবহার সৃষ্টি করিতে 
কামনা করে এবং উদ্দেশাপিদ্ধির নিমিত্ত ছাত্রদের বিভিন্ন ধরণের বহু অভিজ্ঞতা দিতেও 
চেষ্টা করে। কার্ধের সুবিধার 99 আকাজ্ফিত ব্যবহার এবং তাহাদের 99 
জন্য প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতা বিদ্যালয়ের স্তরে স্তরে ভাগ করিয়া লওয়া হয়; 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার প্রত্যেক বংসরকে এক একটি স্তর (শ্রেণী) বলিয়া গণ্য 
করা WI তারপর যে সব অভিজ্ঞতা ছাত্রদের দিতে হইবে তাহাদিগকে প্রকৃতি 
অন্থসারে বিভিন্ন “বিষয়ে” বিভক্ত করা হয় (ধরা যাউক যোগ, বিয়োগ ইত্যাদি 
কাকে গণিত বিষয়ের অন্তর্ভুক্ত করা হইল)। ইহাই পাঠ্যক্রম । মনে রাখিতে 
হইবে যে, vaata কার্ধের সুবিধার জন্য উপরোক্ত ভাগাভাগি করা হয়। যাহা 
হউক, বিদ্যালয়ের প্রতি শ্রেণীতে প্রতি বিষয়ে কি কি অভিজ্ঞতা ছাত্রদিগকে প্রদান 


м 


ќ পাঠ্যক্রম ৮৫ 
করিতে হইবে তাহার সুনির্দিষ্ট তালিকাকেই আমরা পাঠ্যক্রম আখ্যা দিয়া থাকি। 


পৃথিবীর কোন দেশে কোনরূপ বিগ্ালয়েই পাঠ্যক্রম ব্যতীত শিক্ষাকার্ধ পরিচালনা 
করা হয় না। 


পাঠ্যতালিক কতখানি সুনির্দিষ্ট করা উচিত-_পাঠ্যতালিকা যতই . 


aaf .হইবে, শিক্ষাদানে ঠিক কিভাবে অগ্রসর হইতে হইবে সে সম্বন্ধে শিক্ষকগণ 


* ততই স্পষ্ট ধারণা পাইবেন। ফলে, বিদ্যালয়ে পাঠের বিষয়বস্তু এবং শিক্ষার মানের 


মধ্যে অধিকতর সমতা স্থাপিত হইবে 1 কিন্তু অপর দিকে পাঠ্যক্রম অতিরিক্তভাবে 
নিৰ্দিষ্ট zza পড়িলে শিক্ষাদানকার্য যান্ত্রিক হইয়া পড়ে। প্রয়োগবাদ শিক্ষাঙ্গেত্রে 
প্রভাব বিস্তার করিয়া পাঠাক্রম সন্বন্ধে আমাদিগকে নূতন দৃষ্টিভঙ্গী প্রদান 
করিয়াছে । প্রয়োগবাদীদের মতে শিক্ষক পাঠ্যক্রমকে অনুসরণ করিবেন, 
শিকারী যেভাবে তাহার লক্ষ্যকে অনুসরণ করে__ঘোড়া দৌড়ের সময় যেভাবে 
তাহার লক্ষ পৌছিতে চেষ্টা করে সেভাবে নহে (following the curriculum 
is chase and not а raco) | ঘোড়দৌড়ের সময় ঘোড়ার AZA যেমন 
AR, এ লক্ষ্যে পৌছিবার জন্য তাহাকে যে পথ (course) RAII করিতে 
হইবে তাহাও তেমনি aA থাকে। নির্দিষ্ট কো” ব্যতীত অন্ত কোন পথ 
দিয়া লক্ষ্যে পৌছিলে ঘোড়ার চলিবে না। শিকারীর ক্ষেত্রে কিন্তু লক্ষ্যই মুখ্য; 
যে-কোন পথ দিয়া লক্ষ্যে গৌছিলেই হইল। শিকারী তাহার লক্ষ্যে পৌছিবার 
নিমিত্ত কোন্‌ পথ অন্থদরণ করিবে তাহা মোটামুটিভাবে স্থির করিয়া 
শিকারে অগ্রদর হয়। কিন্তু অবস্থা বিবেচনায় তাহাকে বার বার পথ 
পরিবর্তন করিতে হয়। তাহার লক্ষ্য সুনিশ্চিত হইলেও তাহা একস্থানে স্থির 
থাকে না। লক্ষের স্থান পরিবর্তনের সঙ্গে সঙ্গে শিকারীকে তাহার পথের 
পরিবর্তন করিতে হয়। শিক্ষাদান কার্যে শিক্ষকের নিকট লক্ষাই মৃখ্য। তিনি 
কোন সুনির্দিষ্ট লক্ষ্যে পৌছাইতে চান ছাত্রদের মধ্যে কতকগুলি সুনির্দিষ্ট 
ব্যবহার স্থষ্টি করার উদ্দেশ্যে তিনি শিক্ষাদান কাধে ব্রতী হইয়াছেন। ও ব্যবহার- 
গুলি э «чїч উপায় হিসাবেই তিনি পাঠ্যক্রমকে অনুসরণ করিতেছেন। Von 
সাধনের পন্থা (পাঠক্রম) কখনও মূল উদ্দেশ্তের (ছাত্রদের মধ্যে বাঞ্ছিত 
ব্যবহারের ЭЁ ) উপরে স্থান পাইতে পারে না । যখনই পাঠ্যক্রম মূল লক্ষ্যে 
পৌছিবার পরিপন্থী বলিয়| মনে হইবে তখনই ইহা পরিবর্তন করিবার স্বাধীনতা 
শিক্ষকের থাকা প্রয়োজন। আবার শিক্ষাদান কার্য আরম্ভ হওয়ার সঙ্গে সে ছাত্রদের 


৮৬ i শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মধ্যে পরিবর্তন হইতে আরম্ভ করে; সে পরিবর্তনের প্রক্ুতি এবং পরিমাণ বিবেচনা 
করিয়া শিক্ষাদানের লক্ষ্যেরও অল্প-বিস্তর পরিবর্তন করিতে হয়। এমন কি, 
প্রয়োজনবোধে ভিন্ন ভিন্ন ছাত্রের জন্য পৃথক পৃথক লক্ষ্য স্থির করিতে হইতে 
পারে। লক্ষ্যের পরিবর্তন হইলে স্বভাবতই লক্ষ্যে পৌছিবার পথেরও পরিবর্তন 
হইবে। তাই বর্তমানে শিক্ষাবিদ্গণ পাঠ্যক্রমকে অভিরিক্তভাবে afi 
করিয়া দেওয়ার নীতি সমর্থন করেন না। ব্রিটেনে বিদ্যালয়গুলির পাঠ্যক্রম 
স্থির করিবার যথেষ্ট স্বাধীনতা. রহিয়াছে। বিদ্যালয়ে বিদ্যালয়ে শিক্ষার বিষয়- 
বস্তুর মধ্যে সমত! রক্ষার নিমিত্ত тая Handbook of Suggestions 
নামে একখানা পুস্তিক প্রকাশ করেন। এই পুস্তিকায় (বিদ্যালয়ে ) বিভিন্ন 
" বিষয় পাঠের লক্ষ্য সম্বন্ধে আলোচনা থাকে এবং এ সব লক্ষ্যে পৌছাইতে, হইলে 
ছাত্রদের কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিলে সুবিধা হইতে পারে তাহার আলোচনাও 
করা হয়। তারপর কোন বিষয়ের লক্ষ্যে পৌছিবার জন্য ঠিক কি কি অভিজ্ঞত| 
দিতে হইবে তাহা বিদ্যালয় নিজেই স্থির করে। i 


পাঠ্যক্রম সম্বন্ধে আমাদের ধারণ। কিন্তু অত্যন্ত যান্ত্রিক | যাহারা পাঠ্যক্রম রচনা 
করেন তাহাদেরও পাঠদানের মূল লক্ষ সন্ধে কোন স্পষ্ট ধারণা থাকে না। পাঠা. 
ক্রমে পাঠদানের উদ্দেশ্গুলিকে А, করা ত দূরের কথা তাহাদের সম্বন্ধে কোন 
আলোচনাই থাকে না। সাধারণতঃ পাঠক্রম রচনার জন্য ধাহাদের উপর দায়িত্ব 
অর্পণ করা হয় তাহারা শিক্ষাবিজ্ঞান সন্ধে অবহিত яя [ИЯ সমন্তাগুলি яс 
Sita বৈজ্ঞানিক জ্ঞান বা vem কিছুই নাই। ফলে, শিক্ষার а. নিদিষ্ট 
না করিয়া যে পাঠ্যক্রম রচনায় ব্রতী হওয়া যায় না নে ধারণাই তাহাদের নাই। 
পাঠ্যক্ৰম রচনাকারীদের অধিকাংশই বিশ্ববিদ্ধালয়ের অধ্যাপক হওয়ার ফলে 
Rataa শিক্ষার মান সম্বন্ধে তীহাদের মনে প্রকৃত ধারণা থাকে না। যে 
মান মনে রাখিয়া তাহারা পাঠ্যক্রম রচনা করেন তাহা অনেক সময়ই বিদ্যালয়ের 
মানের উর্ধ্বে হইয়া পড়ে। তারপর তাহাদের মনে ধারণা থাকে যে, বিশ্ববিদ্যালয়ে 
প্রবেশ করার যোগ্যত! অর্জন করাই বুঝি. মাধ্যমিক শিক্ষালাভের একমাত্র উদেধ্য। 
তাই বিশ্ববিদ্ধালয়ে অধ্যয়ন করিতে হইলে ভিত্তি হিসাবে যেসব জ্ঞানের 
প্রয়োজন উহাদিগকে তাঁহারা মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রমের অন্থভূক্ত করিয়া 
দেন। মাধ্যমিক শিক্ষাকে বিশ্ববিষ্ালয়ের অতিরিক্ত প্রভাব হইতে দুরে আনিবার 
SU? মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ স্থাপিত হইয়াছে। কিন্তু বিশ্ববিদ্যালয়ের 


Ux 


© করা যাইতে পারে । 


"AME SCC và 
অধ্যাপকদের উপর পাঠ্যক্রম রচনার দায়িত্ব দেওয়ার ফলে এ উদেষ্য সিদ্ধ 
হইতেছে না। 

সংগ্নিষ্ট সকলে (শিক্ষক, পাঠ্যপুস্তক-প্রণেতা এবং পরীক্ষক) যাল্রিকভাবে পাঠ্য- 
ক্রমকে অনুসরণ করিয়া থাকেন উদ্দেশ্য সাধনের উপায় উদ্দেশ্যের স্থলাভিবিক্ত 
হইয়া পড়িয়াছে। শিক্ষার মুল উদেশ্য ব্যাহত হইতেছে জানিয়াও অনেক সময় 
শিক্ষকগণ পাঠ্যন্রমকে অন্ধভাবে অস্থসরণ করিয়া চলেন। REAR পাঠ্যক্ৰম রচনায় 
আমাদের নূতন নীতি অন্থদরণ করিতে হইবে । নর্বপ্রথমেই যে বিষয়ে যে শ্রেণীর 
wg পাঠ্যক্ৰম রচনা করা হইতেছে Э বিষয়ে এ শ্রেণীতে শিক্ষাগ্রহণের Srg- 
গুলিকে সুনির্দিষ্ট করিয়া লইতে হইবে। তারপর কি কি ধরণের অভিজ্ঞতা প্রদান 
করিলে এ লক্ষ্যগুলিতে পৌছান সম্ভব তাহার. একটা তালিকা প্রস্তুত করিতে 
হইবে। এ তালিকা বিভিন্ন ধরণের অভিজ্ঞতা সম্বন্ধে শিক্ষককে ধারণা দিবে বটে, 
কিন্তু প্রত্যেক ধরণের অভিজ্ঞতার মধ্যে ঠিক কি কি অভিজ্ঞতা দিতে হইবে ইহা 
স্থির করিবার স্বাধীনতা শিক্ষকের থাকিবে । এই নীতি шулай করিলে প্রত্যেক 
শ্রেণীর вә আলাদা করিয়া স্থনিদিষ্ট পাঠ্যক্রম রচনা করা উচিত azı maad- 
ভাবে বলিতে গেলে শিক্ষার এক এক স্তরের লক্ষ্য এক এক রগ) শ্রেণী 
হিদাবে তাহাকে ভাগাভাগি করিতে গেলে Esp অত্যন্ত কৃত্রিম 5231 ЛОР! 
আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাকে নিয়ন মাধামিক এবং মাধ্যমিক এই ছুই শুরে ভাগ 
করিলে প্রতি স্তরের জন্য পৃথকভাবে শিক্ষার লক্ষ্য স্থির করিয়া পাঠ্যক্রম রচনা 
কিন্তু প্রতি স্তরের প্রতি শ্রেণীর জন্ত আলাদাভাবে শিক্ষার 
লক্ষ্য fada এবং পাঠ্যক্রম রচনা করার চেষ্টা করিলে তাহা যে কৃত্রিম হইয়া: 
পড়িবে ইহাতে সনোহ নাই। সমগ্র স্তরের জন্য পাঠ্যক্রম রচনা করিয়া ( ТАЯ মাধ্যমিক 
বা মাধ্যমিক ) প্রত্যেক শ্রেণীতে ইহা কিভাবে чалай বরা হইবে তাহার ইঙ্গিত 
দেওয়। যাইতে পারে মাত্র। কিন্তু সমগ্র শিক্ষান্তরের ug নিদিষ্ট অভিজ্ঞতাগুলির 
মধ্যে কোন্‌ শ্রেণীতে কতগুলি অভিজ্ঞত| দেওয়া হইবে তাহা স্থির করিবার স্বাধীনতা 
শিক্ষকের থাকিবে । শিক্ষকদের শিক্ষাদান কার্যে অধিকতর স্বাধীনতা দানের 
ори উঠিলেই অনেকে যুক্তি দেখান যে, আমাদের দেশের শিক্ষকদের শিক্ষাদানের 
যোগ্যতা আশানুরূপ নহে; তাই শিক্ষাদান কাষে তাহাদিগকে স্বাধীনতা, দিলে 
ক্ষতি হইবে। কিন্তু এই যুক্তি =й শিক্ষক যদি অযোগ্যই হন, তবে 


তাহাকে শিক্ষাদানের দায়িত্ব দেওয়া চলে না। অদ্ধভাবে পাঠ্যক্রমের 919794 


৮৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের gef 


করিতে শিক্ষককে বাধ্য করিয়া শিক্ষাদানে তাহার যোগত! বৃদ্ধি করা যায় এই 
ধারণা সম্পূর্ণরূপে অচল। এরূপ নীতি অন্গপরণ করার ফল যে কিরূপ বিষময় 
হইয়াছে তাহা কাহারও অজ্ঞাত নহে। 

- বিষয়কেন্দ্রিক পাঠ্যতালিক|_আমাদের পাঠ্যক্রমগুলি ছাত্রদের 
অভিজ্তা অনুসারে রচিত না হইয়া “বিষয়” (subject) অনুসারে রচিত হয়। 
অর্থাৎ যে-কোন শ্রেণীর গাঠাক্রমকে প্রথমেই ইংরেজি, ইতিহাস, অঙ্ক, ভূগোল 
ইত্যাদি বিভিন্ন বিষয়ে বিভক্ত করিয়া ফেলা হয়; তারপর প্রত্যেক বিষয়ে এ 
শ্রেণীতে কি কি পড়িতে হইবে তাহার নির্দেশ দেওয়া হয়। আমরা পাঠ্যক্রম 
রচনার AFS উদ্দেশ্য Aa অবহিত না হইয়া শুধু গতান্ুগতিকতার অনুসরণ করি 
বলিয়া! এখনও “বিষয়” অনুসারে পাঠ্যক্রম রচনা করিয়া থাকি। লিপি আবিষ্কৃত 
হওয়ার পর মানুষ তাহার অভিজ্ঞতা লিপিবদ্ধ করিতে আরম্ভ করে; এসব লিপিবদ্ধ 
অভিজ্ঞতার পরিমাণ যখন খুব বেশী হইয়া পড়িল তখন. আলোচনার স্থবিধার জন্য 
эе অভিজ্ঞতাঁগুলিকে এক শ্রেণীতে ফেলিয়া তাহাদের এক একটি করিয়া 
নামকরণ করা হইল। এইভাবে সাহিত্য, পদার্থ-বিজ্ঞান, অর্থনীতি, মনস্তত্ব প্রভৃতি 
বিভিন্ন বিষয় ЭЎ হইল। শ্রেণী বিভাগ এবং নামকরণকালে অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র 
সদ্বন্ধেই প্ৰধানতঃ বিচার করা হইয়া থাকে। еч! বলা যাইতে পারে যে, 
315099 ব্যবহার (Human behaviour )-সংক্রান্ত সকল অভিজ্ঞতাকে এক 
শ্রেণীভুক্ত করিয়া তাহাকে আখ্যা দেওয়া হইল অর্থনীতি ( Economics); 
মনোবিজ্ঞান ( Psychology ) মানুষের দেহ-সংক্রান্ত অভিজ্ঞতাকে এক শ্রেণীভুক্ত 
করিয়া নাম দেওয়া হইল শরীরতত্ব (Physiology ) ইত্যাদি । প্রত্যেক বিষয়ে 


জ্ঞান সংগ্রহের পন্থারও পার্থক্য আছে। ধরা যাউক, সাহিত্য, চারুকলা, দর্শন. 


ইত্যাদি ক্ষেত্রে ভঞানসাভের qup হইতেছে কল্পনা, চিন্তা, বিচার ইত্যাদি; কিন্তু 
রসায়নশান্ধ, পদার্থ-বিজ্ঞান ইত্যাদি বিষয়ে জ্ঞানলাভের উপায় হইতেছে পরীক্ষা- 
নিরীক্ষা ( Experiments )! উপরোক্ত নীতি agiia মানুষের অভিজ্ঞতাকে 
প্রধানত; তিনটি শ্রেণীতে ভাগ করা হয়_-১। মানব-বিজ্ঞান ( Humanities )— 
মানব-বিজ্ঞানের জ্ঞান বিশেষ করিরা মান্থষের নিজের অন্তরের অভিজ্ঞতা হইতে 
লব্ব__যথা, সাহিত্য, চারুকলা ইত্যাদি 1 ২। সমাজ- বিজ্ঞান ( Social Sciences )— 
এই বিষয়ের জ্ঞান কিছুট| মানের অন্তরের অভিজ্ঞতা হইতে লব্ধ, কিছুট| বা 


পরীক্ষা-নিরীক্ষা হইতে লব্__যথা__মনন্তত্, ইতিহাস, অর্থনীতি ইত্যাদি। ol” 


Mc 


AA ৮৯ 
প্রকৃতি-বিজ্ঞান ( Natural Sciences )-_প্রকৃতি-বিজ্ঞানের জ্ঞান সম্পূর্ণরূপে 
পরীক্ষা-নিরীক্ষী লব্ধ__যথা, পদার্থ-বিজ্ঞান, রসায়ূন-শাস্ত্র ইত্যাদি। উপরোক্ত তিনটি 
বিভাগকে আবার অনেক ছোট ছোট বিভাগে বিভক্ত করা হইয়া থাকে 1 বিদ্যালয়ের 


পাঠাক্রমের “বিষয়গুলি প্রধানতঃ Эла বিভাগ হইতেই গৃহীত 
মানুষের অভিজ্ঞতাকে লিপিবদ্ধ করিয়া বিভিন্ন বিষয়ে বিভক্ত করার ফলে 


, আমাদের মনে কিন্তু অনেক ভ্রান্ত ধারণারও ЭЎ হইয়াছে। আমাদের ধারণা 


জন্মাইয়াছে যে, অপরের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা পাঠ করিলেই বুঝি শিক্ষালাভ হয়। 
তারপর আমাদের বিশ্বাস এই যে, মানুষের অভিজ্ঞতাকে সত্য সত্যই বুঝি 
“বিষয়ের” ক্ষুদ্র গণ্ডির মধ্যে আবদ্ধ করা যায়? বিষয়গুলি যেন পরস্পর পরস্পর 
হইতে সম্পূর্ণ পৃথক এবং cuf) এই দুই ভ্রান্ত ধারণার ভিত্তিতেই 
আমাদের পাঠাক্রম রচিত হইয়া থাকে। আমাদের পাঠ্যক্রমে আলাদাভাবে 
প্রত্যেকটি বিষয় এবং তাহাদের শিক্ষার чо কিকি পাঠ করিতে হইবে” তাহার 
বিস্তারিত তালিকা থাকে । আমরা ভুলিয়া যাই যে, অপরের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা 
পাঠ, আমাদের জীবনের বিভিন্ন ধরণের অভিজ্ঞতার মধ্যে একটি মাত্র এবং 
এ ধরণের অভিজ্ঞতার সাহায্যে শিক্ষালাভ স্থকঠিন--উহা অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা 
শিক্ষাক্ষেত্রে অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা অপেক্ষা প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মূল্য অনেক বেশী। 
আমাদের একথাও স্মরণে থাকে না যে, অভিজ্ঞতাকে বিষয়ের গণ্ডি দিয়া আবদ্ধ 
করিতে চেষ্টা করিলে উহা কৃত্রিম হইয়া পড়ে। ধরা যাউক, দিলীর লালকিল্লা 
দেখার অভিজ্ঞতাকে আমরা ft “বিষয়ে” ভাগ করিতে যাই, তবে দেখিব 
ইতিহাস, ভূগোল, চারুকলা ইত্যাদি কয়েকটি বিষয়ের অভিজ্ঞতা আমরা এক 
সঙ্গে লাভ করিতেছি। আম্রা যদি বিদ্যালয়ে অপরের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা 
মুখস্থ না করিয়া ছাত্রকে নিজের অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া অপরের অভিজ্ঞতাকে 
উপলব্ধি করিবার qati দিতে চেষ্টা করি তবে বিষয়-কেন্দ্রিক পাঠ্যক্রম সম্পূর্ণ 
অচল হইয়া পড়ে। 

বিষয়-কেন্দ্িক পাঠক্রমের কৃত্রিমতা দূর করিবার эз উদ্ামশীল শিক্ষকগণ 
পাঠদানকালে বিভিন্ন বিষয়ের মধ্যে “পারস্পরিক সম্বন্ধ”  (Oo-relation of 
Studies): স্থাপনের চেষ্টা করিয়া থাকেন। তারপর. শিক্ষাদান কাধ সম্বন্ধে 
আমাদের জ্ঞান এবং we যখন আরও বৃদ্ধি পাইল তখন স্থির হইল যে, 
পাঠ্যক্রমকে অনেকগুলি ছোট ছোট বিষয়ে বিভক্ত না করিয়া শুধু মাত্র তিনটি 


as শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মূল ভাগে (Broad Fields) বিভক্ত করা হউক ( মানব-বিজ্ঞান, প্রকৃতি 
বিজ্ঞান ইত্যাদি )। আরও অভিজ্ঞতার ফলে শিক্ষাবিদ্গণ বুঝিলেন যে, পাঠ্যক্রমকে 
Rancas করিলে সমগ্র শিক্ষাপদ্ধতি কৃত্রিম হইয়া পড়িতে বাধ্য । যথাসম্ভব 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষাদানের নীতিকে গ্রহণ করিলে পাঠ্যক্রমে পাঠ্য 
“বিষয়ের” তালিকা না {йй “লিখন অভিজ্ঞতার” (Learning Experience) 
তালিকা দেওয়া গ্রয়োজন। তাই অধুনাতম পাঠ্যক্রম রচনার পদ্ধতি হইতেছে 
যে, যে বিষয়ের পাঠ্যক্রম রচিত হইতেছে প্রথমে উহার পাঠের উদ্দেশ্গুলির 
তালিকা প্রস্তুত করিতে হইবে; প্রত্যেক উদ্দেশ্যের নীচে ও Фото সাধন করিতে 
ছাত্রদের কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহারও তালিকা থাকিবে। পুস্তক- 
পাঠ 3 অভিজ্ঞতার তালিকায় অবশ্যই স্থান পাইবে, কিন্তু ইহা হইবে তালিকার 
অন্যান্য অভিজ্ঞতার মধ্যে মাত্র একটি। o - х 
শিক্ষাশ্ররী দর্শন ও পাঠ্যক্রম--শিক্ষার উদ্দেশ্য অন্তসারেই পাঠ্যক্রম রচিত 
হইয়া থাকে। কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে পৃথক পৃথক ধারণ! থাকিলে 
পাঠ্যক্রম পৃথক পৃথক ভাবে রচিত 92041 যুগ পরিবর্তনের ফলে শিক্ষার 
উদ্দে্যের যেরূপ পরিবর্তন হইবে পাঠাক্রমেরও সেইরূপ পরিবর্তন ঘটিবে। 

, প্রাচীন যুগে মানব সাধারণতঃ বাক্তিস্বাত্ত্যবাদী ছিল_ ব্যক্তিত্বের চরম 
বিকাশকেই শিক্ষার লক্ষ্য বলিয়া গ্রহণ করা হইত। মানুষের চরিত্র এবং 
বাবহারের ভিতর দিয়াই এই বিকাশ প্রতিফলিত হয়। তাই পাঠ্যক্রম পুস্তক পাঠ 
এবং অভ্যাস উভয়ই সমান গুরুত্ব লাভ করিত। প্রাচীন ভারতে বেদাদি গ্রন্থ 
পাঠের সঙ্গে সন্ধ্যা, সমিধ সংগ্রহ ইত্যাদি অভ্যান গঠন পাঠ্যক্রমের অন্তর্ভুক্ত ছিল। 
প্রাচীন গ্রীসের শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও দর্শন, তর্কশাপ্ৰ ইত্যাদি অধ্যয়নের সঙ্গে সঙ্গে 
তাহাদের চর্চার ব্যবস্থা ছিল। বস্ততপক্ষে প্রাচীন সভ্য দেশগুলির পাঠ্যক্রমের 
সম্বন্ধ আলোচনা করিলে তাহারা বিষয়-কেন্দ্রিক না হইয়া অভিজ্ঞতা-কেন্দ্রিক 
ছিল বলিয়াই মনে হয়। ব্যক্তিত্বের বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ 
করিলেও সমাজ-জীবনের প্রয়োজনও শিক্ষাক্ষেত্রে কখনও অবহেলিত হয় 
নাই। প্রাচীন ভারতে “অধ্যাত্ম জীবন” এবং সথাজ-জীবনের মধ্যে সম্পূর্ণ 
"wes ছিল। ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশ ঘটলেই ছাত্র সমাজ-জীবনের জন ое 
হইত। বস্তুতপক্ষে শিক্ষা শেষে সমাবর্তন সামাজিক জীবনে প্রবেশ করিবার 
অভিজ্ঞান (Certificato) বলিয়| গণ্য হইত। «туса ছাত্রকে যে সব বিষয় 


১ সি 


— Ф পি 
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পাঠ এবং যে সব অভ্যাস গঠন করিতে হইত তাহা বাস্তবজীবনে পুরাপুরিই কাজে 
লাগিত; এমন কি বৃত্তি শিক্ষাদানও (amda যজন, যাজন, অধ্যাপনা এবং 
ক্ষত্রিয়ের 0491) প'ঠ্যক্রমের অন্তর্ভুক্ত ছিল। প্রাচীন গ্রীসে সত্যম, Рд, 
amaa উপলদ্ধি করাইবার চেষ্টার সঙ্গে সঙ্গে সামাজিক জীবনের প্রয়োজনীয় 
Бл] দেওয়ার চেষ্টাও চলিত। গ্যারিস্টটল্‌ (Aristotle) তাহার ‘পলিটিক্স 


. গ্রন্থে স্পষ্টভাবে লিখিরাছেন-_-শিশুকে প্রয়োজনীয় জিনিস, যাহা কাধকরী 


তাহ! са শিক্ষা দিতে হইবে এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ থাকিতে পারে না 
( There can be no doubt that children should be taught those 
useful things which are really necessary )! প্রাচীন রোমে শিক্ষা 
ছিল ব্যক্তিত্বের মুক্তিকামী (Liberal education to liberate the 
mind)! এ শিক্ষাব্যবস্থার পাঠ্যক্রমে যে সাতটি বিষয়ের তালিকা থাকিত 


( Trivium and Quadrivium ) তাহা বিশেষভাবে ব্যক্তিত্বের বিকাশ ঘটাইত 


বটে, কিন্তু лоя সন্ধে রোমান নাগরিকদের সমাজ-জীবনে যে সব কাধে ব্রতী হইতে 
হইত ( সৈনিক, রোমান প্রদেশের শাসনকর্তা ইত্যাদি ) তাহার জন্যও ছাত্রদিগকে 
প্রস্তুত করিত। সংক্ষেপে বলিতে গেলে ব্যক্তিস্বাতস্ত্রাবাদী শিক্ষা-ব্যবস্থাও 
কখনও তাহার পাঠক্রম রচনায় সমাজ-জীবনের প্রস্তুতির ug প্রয়োজনীয় 
অভিজ্ঞতাকে পাঠাক্রম বহির্ভূত বলিয়া গণ্য করিতে পারে নাই-_ প্রয়োজনীয়তার 
নীতিকে (Utility theory) পাঠক্রম রচনায় যথাযথ স্থান দিয়া আদিয়াছে। 
রুশোর ভাবধারায় অনুপ্রাণিত, প্রক্কৃতিবাদীরা অবশ্য শিক্ষাক্ষেত্র হইতে নীতি 
fata সমাজের দাবীকে সম্পূর্ণরূপে বাদ দিতে চাহিয়াছেন। পাঠ্যক্রমে এমন কোন 
বিষয় থাকিবে না যাহা শিশুর বর্তমান চাহিদা, বর্তমান আগ্রহের সহিত প্রত্যক্ষ- 
элте নহে। কিন্ত বাস্তবক্ষেত্রে কৈশোরের পর ছাত্রকে সামাজিক শিক্ষা 
দেওয়ার নীতি রুশো নিজেই সমর্থন করিয়াছেন। যাহা হউক, 89 প্রকৃতিবাদী 
মতানুসারে সমাজের প্রয়োজনকে সম্পূর্ণরূপে বাদ দিয়া আজ পর্যন্ত পৃথিবীর কোন 
দেশের পাঠ্যক্রম রচিত হয় নাই। 

একমাত্র মধ্যযুগে এবং 7904 ও অষ্টাদশ শতাব্দীতে শিক্ষা বাস্তবজীবনের 
প্রয়োজন হইতে দুরে সরিয়া গিয়াছিল। মধ্যযুগের শিক্ষাবিদ্গণ afere- 
বাদী ছিলেন, কিন্তু ধর্মশিক্ষীকেই ব্যক্তিত্ব বিকাশের একমাত্র পন্থা বলিয়া গণ্য 
করিতেন। ধর্ম ব্যক্তি-জীবন এবং সমাজ-জীবন উভয় হইতেই দূরে সরিয়া 


a শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আসিয়াছিল। যান্ত্রিক পদ্ধতিতে «fup দেওয়ার ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাশও 
ঘটিত না, আবার বাস্তবজীবনের জন্য প্রস্তুতিও হইত না। সপ্তদশ ও অষ্টাদশ 
শতাব্দীতে মানবতাবাদী শিক্ষাবিদ্গণ শিক্ষা-দর্শনের দিক হইতে ব্যক্তিস্বাভন্ত্- 
বাদীই ছিলেন; কিন্ত মানসিক শৃঙ্ঘলাবাদের ( Mental Discipline ) প্রভাবে 
তাহারা বিশ্বাস করিতেন যে, কতকগুলি বিশেষ বিষয় ( Latin, Grook ইত্যাদি) 


পাঠের দ্বারা মানসিক ক্ষমতা ( Faculty ) গুলি বিকশিত হইয়া ব্যক্তিত্বের বিকাশ . 


ঘটায়। কিন্তু বস্ততপক্ষে যান্ত্রিক পদ্ধতিতে এসব বিষয় পাঠের ছারা ব্যক্তিত্বের 
বিকাশও হইত না, আর শিক্ষার্থীর বাস্তবজীবনেও এসব বিষয় পাঠ কোন কাজেই 
আসিত না। এক কথার শিক্ষা যেখানে ব্যর্থ হইয়াছে শুধুমাত্র সেইখানেই শিক্ষাদ্ারা 
বাস্তবজীবনের প্রয়োজন সিদ্ধ হয় নাই 1 

বর্তমান যুগে ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদীরা পাঠ্যক্রম রচনাকালে বান্তবজীবনের 
প্রয়োজনের উপর অধিকতর গুরুত্ব অরোগ করিয়া থাকেন। প্রাচীন এবং 
মধ্যযুগের মৃত শিক্ষা এখন আর সমাজের উচ্চতর শ্রেণীর মধ্য সীমাবদ্ধ নহে। 
- শুধুমাত্র জীবিকার্জনের জন্য যাহাদের জীবনের অধিকাংশ সময় ব্যগ্িত হইবে শিক্ষা 
তাহাদের মধ্যেও বিস্তৃত হইয়াছে । আবার সকল দিক হইতেই (আর্থিক, 
রাজনৈতিক, সামাজিক, কুষ্টিগত ) সমাজ-জীবন জটিল হইয়া পড়িয়াছে। ফলে, 
পাঠ্যক্ৰম রচনাকালে কোন শিক্ষাশ্ররী দর্শনই সমাজ-জীবনের প্রস্তুতির জন্য 


প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতাকে ইহার অন্তর্ভুক্ত না করিয়া পারে না। ব্রিটেনের, 


শিক্ষা-ব্যবস্থ। মোটামুটি беч еа দর্শনের নীতিতে গঠিত। ব্রিটেনের শিক্ষা 
দপ্তর হইতে প্রকাশিত Handbook of Suggestions for Teachers পুস্তিকায় 
পাঠক্রম রচনার নীতির কথা আলোচনা প্রসন্দে বলা হইয়াছে_পাঠ্যক্রম 
রচনাকালে আমাদের মনোভাব এই ч =й প্রভাবিত হইয়াছে যে, শিশুদের 
মধ্যে আমরা সেই ধরণের অভ্যাস, কৌশল, আগ্রহ, “সেটিমেণ্ট” জন্মাইতে 
সাহাবা করিব যাহা তাহাদের নিজেদের এবং যাহাদের মধ্যে তাহারা বাস করিবে, 
তাহাদের মঙ্গলের জন্য প্রয়োজন হইবে ("Our attitude towards tho 
curriculum has been influenced by a desire to assist children to 
acquire or develop the habits, skills, interests and sentiments 
which әу will need both for their own well-being and 
that of other people among whom they will 150.) বাস্তব- 
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জীবনের প্রয়োজন অস্বীকার না করিলেও ব্যক্তিশ্বাতন্ত্যবাদীরা পাঠ্যক্রম রচনা- 
কালে ব্যক্তিত্ব বিকাশের প্রয়োজনকেই কিন্ত অধিকতর গুরুত্ব দেন। সমাজ-জীবনে 
মানুষের যে সব মহান্‌ কীতি (সাহিত্যে, বিজ্ঞানে, চারুকলায় ইত্যাদি) আছে 
উহাদিগকে শিক্ষার বিষয়বস্তুর www করিতে তাহাদের আপত্তি নাই। নান 
সাহেব লিখিয়াছেন-_বৃহত্তর পৃথিবীতে মানুষের যেসব স্থায়ী এবং বৃহৎ wife আছে. 
বিদ্যালয় তাহাদিগকে প্রতিবিষ্বিত করিবে ( The School must reflect those: 


human activities that are of most greatest and most permanent 


significance in the world.) তাহার বক্তব্যের ব্যাখ্যা করিয়া নান সাহেব 
লিথিয়াছেন যে, মানুষের বৃহৎ কীন্তিগুলিকে দুইভাগে ভাগ করা যায়_যে সব 
14 মানুষের বাক্তিগত এবং সমাজগত জীবনকে দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত করে 
তাহাদিগকে আমরা প্রথম ভাগে ফেলিয়া থাকি__ধর৷ যাউক, স্বাস্থারক্ষা, সামাজিক 
সংঘটন, নীতিবোধ, ধর্ম ইত্যাদি; দ্বিতীয় ভাগে পড়ে মানুষের বিশেষ ধরণের 
স্জনাত্মক কর্মগুলি যাহা সভ্যতার প্রধান ভিত্তি (“In the first we place the 
activities that safeguard the conditions and maintain the standard 
of individual and sociallife. Such as the care of the wealth and 
bodily grace, manners, social organisation, morals, religion ; in the- 
second the typical creative activities that constitute so to speak 
the solid tissues of civiliza&ion.") নান সাহেবের মতে প্রথম ভাগে afi 
বিষয়গুলি বিদ্যালয়ে প্রত্যক্ষ পাঠের 49 হইতে পারে না; বিদ্যালয়-জীবনের, 
অভিজ্ঞতা হইতেই শিশু এসব বিষয়ে শিক্ষা লাভ করিবে। দ্বিতীয় বিভাগের বিষয়- 
গুলিই পাঠাক্ৰমের অন্ততূর্ত হইবে। পরিপূর্ণ শিক্ষাদানের ( Complete educa- 
) নিমিত্ত নান সাহেব নিষ্নলিথিত বিষয়গুলি পাঠক্রমের wey e করিতে 
পরামর্শ দিযনছেন__১। সাহিত্য, মাতৃভাষার শেষ সাহিত্য অবশ্যই ইহার we e 
হইবে :২। কোন রকমের চারুকলা তাহার মধ্যে সঙ্গীত অবশ্যই থাকিবে; 
e| হাতের কাজ? শিক্ষাদানকালে কার্ধের সৌন্দর্য উপলব্ধির প্রতি বিশেষ vf 
রাখিতে হইবে। si menm বিজ্ঞান, ইতিহাস এরং ভূগোলও পাঠ্য বিষয়ের 
чере হইবে। লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, কোন বিষয়কেই নান সাহেব" 
তাহার স্বকীয় গুরুত্বের জন্য পাঠ্যতালিকার অন্তর্ভূক্ত করিতে চাহেন নাই। 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ সাধনে এসব বিষয়ের গুরুত্ব রহিয়াছে বলিয়াই নান সাহেবের: 


কাছে উহার! পাঠাক্রমে স্থান্‌ পাইয়াছে। z 
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সমাজতন্ত্রবাদীরা কিন্তু পাঠ্যক্রম রচনাকালে জীবনের প্রয়োজন তথা সমাজের 
প্রয়োজনের উপরই অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করেন। তাহাদের মতে সমাজ- 
জীবনে শিশুকে сала ভূমিকা গ্রহণ করিতে হইবে তাহাদের চাহিদার কথা 
বিবেচনা করিয়া পাঠ্যক্রম রচনা করা প্রয়োজন। হাবার্ট স্পেনসার মানুষের কোন্‌ 
কোন্‌ বিষয়ে জ্ঞান অর্জন করা উচিত এই প্রশ্নের উত্তর দিতে গিয়া নিশ্ললিখিত 
বিষয়গুলির তালিকা দেন_১। আত্মরক্ষা ( Self-proservation ) ; 
২ | জীবনের প্রয়োজনীয় দ্রব্য নংগ্রহকরণ ( Procuring necessities of life ) ; 
от শিশুপালন (Rearing children); 81 সামাজিক এবং রাজনৈতিক 
সম্বন্ধ (Social and political relations); € 1 সংস্কৃতি | আমেরিকার National 
Education Association Commission মাধামিক শিক্ষার বিষয়বস্তু 
নির্ধারণের নিমিত্ত Aae সাতটি প্রধান নীতি প্রস্তুত করেন__১। মূল প্রণালী- 
গুলি ( Fundamental processes ); 3 স্থাস্থা ( Health ); 91 পরিবারের 
সভ্য হওয়া ( Home membership ) ; 81 বৃত্তি ত্ত (Vocation); € | নাগরিকতা 
( Citizenship ); 91 অবসর বিনোদন (Leisure); 91 নৈতিক "T 
( Ethical relationship )! 445, সাহেব ( Bobbitt) মানুষের জীবনের 
অভিজ্ঞতাগুলিকে বিগ্লেবণ করিগ্া তাহাদিগকে দশটি বড় বড় ভাগে বিভক্ত করেন 
১। সাহিত্য-সংক্রান্ত কায ( Tianguage activities ) ; 3 ! স্বাস্থ্য ( Health ) ; 
৩। নাগরিকতা ( Citizənship ); 8 | সাধারণ সামার্জিক সংযোগ ( General 
Social contacts); ৫| মনের দিক হইতে যোগ্য থাক! ( Keeping 
mentally fii); ৬। অবগর সময়ের কার্ধ ( Leisure occupations ) ; 
^1 ধর্ম-সংক্রান্ত কার্ধ (Religious activities); ৮। পিতামাতার দারিত্ব 
(Parental responsibilities); =| অবিশেষ 4134 কার্যাবলী ( Un- 
-specialised practical activities ) ; 5» বুত্তি-সংক্রান্ত কার্যাবলী 1 
সমাজতন্ত্রবাণীদের পাঠ্যক্রম রচনার নীতি ব্যক্তিন্বাতন্তাবাদীদের নীতি হইতে 
সম্পূর্ণ পৃথক এ সম্বন্ধে সন্দেহের অবকাশ নাই। বাস্তব প্রয়োজনীয়তার নীতি 
(utility) পাঠক্রম রচনায় সমাজতন্বাদীদিগকে সর্বাপেক্ষা অধিক প্রভাবিত 
করে। শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদা, বা তাহার ব্যক্তিত্ব বিকাশের প্রয়োজনের 
কথা পাঠ্যক্ৰম রচনাকালে সমাজতন্্রবাদীরা! পৃথকভাবে বিবেচনা করেন না। কিন্ত 
дїн সাহিত্য, চারুকলা ইত্যাদি যেসব বিষয় ব্যক্তিত্বের বিকাশে বিশেষভাবে 
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সাহায্য করে বলিয়া আমরা জানি সেইগুলি সমাজতন্্ববাদী দের її ө 
অন্তর্ভূক্ত থাকে ; কেবলমাত্র তাহাদিগকে чере করার ©ту ভিন্ন বলিয়া 
উল্লিখিত হয়। সংক্ষেপে, উদ্দেশ্যের কথা না জানিয়া সমাজতন্ত্রবাদী এবং ব্যক্তি- 
স্বাতন্্যবাদীদের ছারা প্রস্তুত এক শ্রেণীর জন্য দুইটি পাঠ্যক্রম দেখিলে হয়ত কোন 
পার্থক্য ধরা পড়িবে না। উদ্দেশ্যের দিক হইতেও, প্রয়োগবাদীরা সমাজতন্ত্রবাদী 
এবং ব্যক্তি স্বাতন্ত্যবাদীদের মধ্যে лід বিধানের চেষ্টা করিয়াছেন। প্রয়োগ- 
"বাদীর! বিশেষ করিয়া বাস্তব প্রয়োজনবাদে (utility ) বিশ্বাসী; কিন্তু তাহাদের 
মতে শিশুর ভবিষ্যং জীবনের প্রয়োজনের কথা না ভাবিয়া তাহার বর্তমান জীবনের 
প্রয়োজনের কথা ভাবিতে হইবে-_পাঁঠ্যক্রম শিশুর আগ্রহ, কর্ম এবং অভিজ্ঞতার 
ভিত্তিতে রচিত হইবে এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই-_পাঠযক্রম রচনাকালে আমরা 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ বা সমাজের প্রয়োজনের কথা না ভাবিয়া শিশুর জীবনের চাহিদার 
কথ] চিন্তা করিব। পাঠ্যক্রম গ্রধানতঃ হইবে শিশু-কেন্দ্রিক। প্রাথমিক স্তরের 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে ডিউই সাহেব শিশুর চারিটি আগ্রহের ক্ষেত্রের কথা বিশেষ 
ভাবে বিবেচনা! করিতে লিখিয়াছেন--১। ভাষার মাধ্যমে পরস্পরের মধ্যে ভাবের 
আদান-প্রদান (interest in conversation or communication ); 
২। বিভিন্ন জিনিষ সম্বন্ধে জানিবার আগ্রহ (interest in enquiry and 
finding out things ) ; ৩। বিভিন্ন জিনিস প্রস্তুত করিতে আগ্রহ ( interest 
in making things or construction ); 81 চারুকলার মাধ্যমে আত্মপ্রকাশ 
আগ্রহ ( interest in artistic expression ) | 

শিশুর আগ্রহের ভিত্তিতে পাঠ্যক্রম রচনা করা হইলে মে তাহার ব্যক্তিত্বের 
বিকাশের পূর্ণ স্থযোগ পাইল; সমাজের প্রয়োজনে কোথাও তাহাকে খর্ব করা 
হইল না। অপর দিকে শিশু জীবনের চাহিদা সমাজনিরপেক্ষ নহে। সমাজই 
শিশুর জীবনের চাহিদা Эў করে। সমাজের বিভিন্নতা অনুসারে শিশু-জীবনের 
চাহিদাও বিভিন্ন হইয়া থাকে । ধরা যাউক, একটি ব্রিটিশ শিশু এবং একটি ভারতীয় 
শিশুর জীবনের চাহিদার মধ্যে যথেষ্ট পার্থক্য রহিয়াছে। সমাজ-জীবনের প্রয়োজন 
" নিশু-জীবনের চাহিদার মধ্যে প্রতিবিদ্বিত না হইয়া পারে না। তাই পাঠ্যক্রম 
রচনার পূর্বে শিশু যে সমাজে বাস করিতেছে তাহার পরিপ্রেক্ষিতে তাহার জীবনে 
কি ধরণের চাহিদা জন্নাইতে পারে তাহা স্থির করিয়া লইতে হয়। ace 


Council for Curriculum Reforms (১৯৪৫ @:) বর্তমান সমাজব্যবস্থার 
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আলোচনা করিয়া পাশ্চাত্য সমাজের কিশোর এবং যুবকদের মধ্যে নিম্নলিখিত 
চাহিদাগুলির স্থষ্টি হয় বলিয়া মত প্রকাশ করিয়াছেন _১। অর্থনৈতিক জীবন 
সম্বন্ধীয় ( Concerning economic life ) ; ২। ব্যক্তিগত পরস্পর ля সম্পর্কীয় 
( Goncerning faca to face personal relationships ) e! ব্যক্তির সহিত 
দলের (সংঘবদ্ধ বা আংশিকভাবে সংঘবদ্ধ) সম্বন্ধ সম্পর্কীয় ( Concerning rela- 
tionship of individuals fo organised and semi-organised groups ); 


8| ব্যক্তিগত এবং আভ্ন্তরিক প্রয়োজন ATAA ( Concerning internal 


'and individual needs )। 
উপরোক্ত নীতি AA সমাজ এবং «бст পৃথক পৃথক ভাবে দেখা হয় 
না--এককে অপরের অবিভাজ্য অঙ্গ হিসাবে গণ্য করা হয়। শিশুর বর্তমান 
জীবনের প্রয়োজন এবং ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজনের মধ্যেও কোন পার্থক্য করিবার 
আছে বলিয়! মনে করা হয় না। বর্তমান জীবনের প্রয়োজন নিবৃত্তি 
স্বাভাবিক (азса? তাহার ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজন নিবৃত্তিতে সাহায্য করিবে। 
তাই বর্তমানে প্রগতিশীল দেশগুলিতে শিশু-চাহিদা-কেন্দ্িক ( Nood contred ) 
পাঠ্যক্রম রচনা করিতে চেষ্টা করা ZZA] থাকে । সর্বপ্রথমে শিশুর বয়ন অনুসারে 
তাহার চাহিদাগুলির তালিকা প্রস্তুত কর! হয়; উহাদের নিবৃতিকে এ শুরের (শিশুর 
বয়স অনুসারে শিক্ষান্তরকে ভাগ করা হয়) শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করা হয়। 
তারপর প্রত্যেক প্রয়োজন নিবৃত্তির জন্য শিশুকে কি কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে 
হইবে এবং ওঁ সব অভিজ্ঞতা দিলে তাহার মধ্যে কি কি ধরণের ব্যবহারের সৃষ্টি 
হইবে তাহারও তালিকা প্রস্তুত কর! হয়। শিশু-জীবনের চাহিদা তাহাদের নিবৃত্তির 
wem প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতা এবং উহার ফল হিসাবে শিশুর মধ্যে বিভিন্ন ধরণের 
ব্যবহারের স্ষ্টি ইহাদের সব কিছুই পাঠ্যক্রমের অন্তর্ভুক্ত বলিয়া গণ্য করা zal 
আমেরিকার Progressive Education Association ১৯৩০ à]: হইতে আট 
বৎসর ধরিয়া ত্রিশটি মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে উপরোক্ত নীতিতে পাঠ্যক্রম রচনা করিয়া 
পাঠদানে পরীক্ষা-নিরীক্ষা চালান। এ পরীক্ষা-নিরীক্ষার (Experiment ) 
ফলাফল উপরোক্তরূপ পাঠ্যক্রম রচনা করার নীতির সমর্থন করে। 
পাঠ্যক্রম রচনার মূলনীতি_উপরোক্র আলোচনা হইতে হয়ত এইটুকু 
বোঝা গিয়াছে যে, পাঠক্রম রচনা করা খুবই জটিল কাজ এবং শিক্ষাতত্ে বিশেষজ্ঞ 
ব্যতীত অপর কাহারও উপর এ দায়িত্ব দেওয়া সদত নহে। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে 
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পাঠ্যক্ৰম রচনা করিতে হইলে আমাদের নিম্নলিখিত নীতির কথা মনে রাখিতে 
হইবে। j 

পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদিগকে тя এবং ব্যাপক দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ 
করিতে হইবে । পাঠ্যক্রম কতকগুলি পাঠ্যবিবয়ের তালিকা মাত্র নহে; উহা 
বিদ্যালয় জীবনে কি কি ধরণের অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হইবে তাহারই Зе 
কেবলমাত্র" পাঠ্যবিষয়ের বা ema অভিজ্ঞতার তালিকা প্রস্তুত করিতে 
পারিলেই পাঠ্যক্রম রচনার কার্য শেষ হয় না।_ শিক্ষাদানের 09), se 
অভিজ্ঞতা এবং ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্ফিত ব্যবহার এই তিন বিভাগে সম্পূর্ণ 
তালিকা প্রস্তুত করিলে পর পাঠ্যক্রম রচনার কাঁধ শেষ হয়। 

পাঠ্যক্রম রচনায় ব্যক্তি গ্রাসন্রিকতার নীতি (Individual rele- 
vance ) কথা আমাদের সর্বদা স্মরণ রাখিতে হইবে। শিশুর বর্তমান জীবনের 
প্রয়োজন হইতেই শিক্ষার আরম্ত-_নিজ প্রয়োজনের তাগিদে অভিজ্ঞত] sies 
না করিলে শিক্ষালাভ হয় না, ইহ! মনস্তাত্বিক সত্য। তাই প্রাচীন ভারতে 
নীতি ছিল যে, “জিজ্ঞাস” ব্যতীত কাহাকেও কোন শিক্ষা сте উচিত নহে। 
বর্তমানে আমরা বলিয়া থাকি যে, শিক্ষ। গ্রহণের জন্য শারীরিক এবং মানসিক 
প্রস্তুতি (maturity) ন! হওয়া পর্যন্ত কোনরূপ শিক্ষাদান প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইবে! 
তাই পাঠাক্রমের অভিজ্ঞতার তালিকায় এমন কোন অভিজ্ঞতার নাম থাকিবে 
না যাহার শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার সহিত কোন প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাই। 
আমরা সাধারণতঃ শিশুর ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজনের কথা ভাবিয়া, শিশুর 
বর্তমান জীবনের চাহিদার কথ। স্মরণে না রাখিয়া, পাঠ্যপুস্তক এবং শিক্ষকের 
নিকট হইতে কতকগুলি জ্ঞানভার শিশুর ঘাড়ে চাগাইয়া দিতে চেষ্টা করি। 
এতদিন আমাদের পাঠ্যক্রম ছিল যুক্তিতান্ত্িক (Logical), Ае 
(Psychological) নহে | শিক্ষাকার্ষ শিশুকেন্দিক করিতে হইলে পাঠ্যক্রমকে 
সর্বপ্রথম মনন্তত্বকেন্দ্িক করিতে হইবে। quer পক্ষে পাঠ্যক্রম রচনা vici 
অগ্রদর হইবার পূর্বে শিশুর বয়স, তাহার শারীরিক এবং মানসিক পরিণতির শুর, 
তাহার বর্তমান জীবনের চাহিদা, ইত্যাদি বিবেচনা করিয়া দেখিতে হইবে। 

পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদিগকে সমাজ প্রাসঙ্গিকতার নীতি (Social 
relevance)e অনুপূরণ করিতে হইবে। কেবলমাত্র শিশুর বর্তমান জীবনের 


প্রয়োজনের কথা ভাবিলে চলিবে না, তাহার ভবিষ্তৎ জীবনের প্রয়োজনের কথাও 
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ভাবিতে হইবে। শিক্ষা যদি শিশুকে সমাজ-জীবনের зо প্রস্তুত না করিতে 
পারে তবে তাহা অনেকাংশে ব্যর্থ একথা সকলেই স্বীকার করেন। কাজেই 
পাঠাক্রমের প্রত্যেকটি অভিজ্ঞতার সমাজ-জীবনের সহিতও সম্বন্ধ থাকা প্রয়োজন 1 
শিশুর বর্তমান এবং ভবিষ্যৎ জীবন এক স্থত্রে ul quia জীবনের স্বাভাবিক 
পরিণতি হিসাবেই সে ভবিষ্যৎ জীবনে প্রবেশ করিবে। কাজেই তাহার বর্তমান 
এবং eum জীবনের চাহিদার কথা এক সঙ্গে ভাবিয়া পাঠ্যক্রম'রচনা করা 
কঠিন নহে। শিশুর জীবনের বিকাশ এবং পাঁঠাক্রমের বিকাশ পরস্পর পরস্পরের 
সহিত তাল রাখিয়া চলিবে। প্রকৃতপক্ষে ব্যক্তি enfe সমাজ গ্রাসঙ্দিকতাঁর 
নীতির মধ্যে সামগ্রন্ত রক্ষা করিয়া পাঠ্যক্রম রচনা করিতে হয়। 
শিশুতে শিশুতে পার্থক্যের কথা (Individuel difference) স্মরণ 
রাখিয়া পাঠক্রম রচনা করিতে cud জন্মগত ক্ষমতায় আগ্রহে, চারিত্রিক 
গুণাবলীতে শিশুতে faece apa পার্থক্য রহিয়াছে । মনস্তাত্বিক অভীক্ষা 
(Tests) আবিন্ধৃত হওয়ার পর হইতে, শিশুতে শিশুতে ব্যক্তিগত পার্থক্যের দিকে 
আমাদের দৃষ্টি অধিক পরিমাণে aip? হইয়াছে। সকল শিশুকে এক its 
গড়িয়া তোল! শিক্ষার উদ্দেশ্য নহে-_ইহাতে ব্যক্তি বা সমাজ কাহারও xu 
aal মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের পাঠক্রম রচনাকালে ব্যক্তিগত পার্থক্যের নীতি 
বিশেষভাবে স্মরণ রাখিতে হয়। ১৩ বৎসর বয়স হইতে শিশুর অপরের 
সহিত ক্ষমতা, আগ্রহ ইত্যাদিতে পার্থক্য সহজেই ধরা পড়ে। তাই বিশেষ 
. করিয়া উচ্চ মাধ্যমিক শ্রেণীগুলির পাঠাক্রমকে "Gore" বা "Perephory" 
এই ছুই ভাগে বিভক্ত করা হয়। পাঠাক্রমের “Oor” অংশের অভিজ্রতা সকল 
ছাত্রকেই গ্রহণ করিতে হয় (মাতৃভাষা, অন্ধ, প্রক্ৃতিবিজ্ঞান, সমাজবিজ্ঞান ) 
কিন্তু Perephery অংশে ছাত্র নিজ ক্ষমতা, আগ্রহ ইত্যাদি wena অভিজ্ঞতা 
গ্রহণের ক্ষেত্র বাছিয়া লইতে পারে। তারপর যে কোন শ্রেণীর জন্য যেকোন 
বিষয়ের পাঠক্রম রচনাকালে সম্ভব হইলে কোন কোন ক্ষেত্রে ছাত্রদিগকে নিজ নিজ 
ক্ষমতা ও আগ্রহ অঙ্থদারে ভিন্ন ভিন্ন অভিজ্ঞতা গ্রহণের স্থযোগ দিতে চেষ্টা 
করিতে হয়। ধরা যাউক, ইতিহাসের AFA sorap book রক্ষা! করাকে 
যদি অভিজ্ঞতার তালিকার অন্তর্ভুক্ত করা হয় তবে এক্ষেত্রে ছাত্রের! নিজেদের 
রুচি অন্তসারে নিজেদের sorap book ভিন্ন ভিন্ন ভাবে পূর্ণ করিতে গারে। 
এইরূপে প্রতি বিষয়েই ছাত্রদিগকে নিজ নিজ অভিরুচি অস্থায়ী কিছু কিছু কাজের 
সুযোগ দেওয়া 799 | 
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পাঠাক্রম রচনাকালে আমাদের অবিভাজ্যতার নীতিরও অনুসরণ করিতে 
হইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষাক্ষেত্রে সমগ্র মানুষ (Whole 7227)কে 
গড়িয়। তোলাই আমাদের উদ্েশ্য। কার্ধের সুবিধার ws আমরা শিক্ষাকে স্তরে 
স্তরে ভাগ করিতে পারি, প্রতি স্তরকে আবার বিভিন্ন শ্রেণীতে বিভক্ত করিতে 
গারি, কিন্তু শিক্ষার প্রথম স্তর হইতে শেষ স্তর পর্যন্ত আমরা একই উদ্দেশ্যে 
প্রণোদিত হইয়া কাজ করিতেছি | কাজেই যে কোন স্তর বা যে কোন শ্রেণীর 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের সামগ্রিক দৃষ্টিভদ্দী গ্রহণ করিতে হইবে__প্রতি স্তর 
এবং প্রতি শ্রেণীর পাঠ্যক্রমের অপরাপর স্তর এবং শ্রেণীর পাঠ্যক্রমের সহিত 
অবিচ্ছেদ্য яча রহিয়াছে। কোন শ্রেণীতে কোন বিষয়ে পাঠ্যক্রম রচনাকালেও 
এই নীতি প্রযোজ্য । আমরা পূর্বে দেখিয়াছি যে, মান্গষের অভিজ্ঞতাকে বিষয়ে 
বিষয়ে ভাগ করা একান্ত কৃত্রিম । অভিজ্ঞতাকেন্দ্িক শিক্ষায় এইরূপ বিষয় 
বিভাগ একেবারেই অচল.। তাই অভিজ্ঞতার ক্ষেত্রকে মোটামুটিভাবে ভাগ 
করিলেও তাহারা যে পরস্পর পরস্পরের সহিত wewqe একথা মনে রাখিতে 
হইবে। а nt 

পাঠাক্রমের পরিবর্তনশীলতার কথা সর্বদা মনে রাখিতে হইবে । আমর! 
পূর্বে আলোচনা করিয়াছি যে, পাঠক্রম শিক্ষার লক্ষ্যে পৌছাইবার উপায় মাত্র। 
আবার শিক্ষাদান কালে শিক্ষার লক্ষ্যের পরিবর্তন হওয়া সম্ভব__বিশেষ করিয়া 
প্রত্যেক বিদ্যালয়, প্রত্যেক শ্রেণী, প্রতোক শিক্ষক এবং প্রত্যেক ছাত্রের মধ্যে 
যখন পার্থক্য রহিয়াছে তখন একই পাঠ্যক্রম সকলক্ষেত্রে হুবহু অনুস্থত হইলে 
তাহা যান্ত্রিক হইতে 4101 কাজেই গাঠাক্রম এমনভাবে রচিত হইবে যাহাতে 
প্রয়োজনবোধে বিদ্যালয় এবং শিক্ষক তাহার পরিবর্তন এবং পরিবর্ধন করিতে 
পারেন। ছাত্রদিগকে কোন্‌ কোন্‌ ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে হইবে এবং এসব 
অভিজ্ঞতাকে কোন্‌ কোন্‌ স্তর পর্যন্ত লইয়া যাইতে হইবে তাহার ইঙ্গিতমাত্র 
পাঠক্রম প্রদান করিবে। আমাদের মনে রাখিতে হইবে a ছাত্র পাঠ্যক্রমকে 
শিকারীর মত were করিবে, ঘোড়দৌড়ের ঘোড়ার মত সে পাঠক্রমের faf 
অভিজ্ঞতাকে গ্রহণ করিবে না। , 

পাঠ্যন্রমকে আমাদের অভিজ্ঞতাকেন্্িক করিতে হইবে। পাঠ্যক্রম আহরণীয় 
জ্ঞানের তালিকামাত্র এই ধারণা যে ভ্রান্ত এ আলোচনা আমরা পূর্বে করিয়াছি। 
পাঠ্যক্রমকে কতকগুলি বিষয়-পাঠের তালিকায় бабе করার ফলে শিক্ষা সম্বন্ধে 
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আমাদের ভ্রান্ত ধারণা জন্মাইয়াছে। পাঠকেই আমরা শিক্ষার একমাত্র উপায় 
বলিয়া মনে করিয়া থাকি। বিদ্যালয়ে ছাত্রদিগকে যে সব কার্ষের (Activity) 
সুযোগ দেওয়া হয় তাহা পাঠ্যক্রমের অস্তভূক্তি নহে বলিয়া তাহাদিগকে গুরুত্ব- 
পূর্ণ বলিয়া মনে হয় না। বস্ততপক্ষে ছাত্রের স্বকীয়কর্ণ বা অভিজ্ঞতা দ্বারাই 
শিক্ষালাভ করে। পাঠও তাহাদের একটি কর্ণ বটে; কিন্ত এ ধরণের 94 
Wis] সহজে শিক্ষা লাভ হয় না। বস্তুত পক্ষে শিক্ষালাভ ব্যাপারে পুস্তকপাঠ 
হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতা অপেক্ষা বিদ্যালয়ের অন্যান্য কর্ম হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার 
গুরুত্ব অধিক। তাই পাঠ্যক্রমে পাঠ্যবিষয়ের তালিকা না দিয়া বিভিন্ন ধরণের 
কাৰ্য বা অভিজ্ঞতা গ্রহণের ক্ষেত্র (Field of experience) 1904 নির্দেশ দেওয়া 
atada I 

বর্তমান পাঠ্যন্রমে গলদ-উপরে আলোচিত নীতিগুলির ভিত্তিতে 
আমাদের প্রাথমিক ও মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যক্রমের দ্োষ-ত্রুটি সম্বন্ধে আলোচনা 
করিয়া দেখা যাইতে পারে। পাঠ্যক্রম যে শিক্ষার অপরিহার্য অদ সে সমন্ধে 
কোন সন্দেহ থাকিতে পারে না। ইহা শিক্ষার্থী এবং শিক্ষক উভয়ের জন্তাই 
সমান প্রয়োছনীয়। পাঠ্যক্রম শিক্ষার উদ্দেশ্যকে un করিয়া দেয় এবং ста. 
সাধনের ws কি কি পন্থা অবলম্বন করিতে হইবে তাহাও ЧАШ করে। 
পাঠ্যক্ৰম হইতে শিক্ষক এবং ছাত্র নিজ নিজ কর্তব্য সন্ধে ধারণা পাইয়া থাকেন। 
বাহিক পরীক্ষার কালে প্রশ্নপত্র রচনাকারী পাঠ্যক্রম হইতে প্রশ্নপত্র রচনার বিষয়- 
বস্তু পাইয়া থাকেন। তারপর একই সমাজের, একই স্তরের, একই ধরণের 
বিদ্যালয়ের কার্ধের মধ্যে সমতা স্থাপনের নিমিত্তও আমাদের পাঠ)ক্রমের সাহায্য 
লইতে হয়। সমাজ বিদ্যালয়ের কার্যাবলী পরিবর্তন করিতে চাহিলে তাহাও 
পাঠ্যক্ৰমের সাহায্যে করিতে পারে। 

মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন বর্তমান পাঠ্যক্রমের নিম্নলিখিত ক্রটিগুলির প্রতি 
দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন 

১। আমাদের বর্তমান পাঠ)ক্রম সংকীর্ণ দৃষ্টিভ্দী লইয়া রচিত হইয়াছে। 
বিশ্ববিদ্যালয় প্রবেশের যোগ্যতা অর্জনকেই উহা শিক্ষার একমাত্র ©рт 
গ্রহণ করিয়াছে। পূর্বে মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যে পরীক্ষা গ্রহণ করা হইত তাহাকে 
“প্রবেশিকা পরীক্ষা” (Entrance Examination) নাম দেওয়া হইয়াছিল। 
অর্থাৎ ছাত্রের বিশ্ববিদ্যালয় “প্রবেশের” যোগ্যতা সম্বন্ধে অভিজ্ঞান দেওয়ার 


স্পা 
ЕЕЕ 


পাঠ্যক্রম ১০১ 


নিমিত্তই ও পরীক্ষা গ্রহণ করা হইত। বর্তমানে পরীক্ষার নাম পরিবর্তন এবং 
বিশ্ববিদ্যালয় হইতে উহার পরিচালনার ভার মাধ্যমিক শিক্ষা বোর্ডের হাতে 
চলিয়া আদিলেও বাস্তবক্ষেত্রে geia কোন পরিবর্তন হয় নাই। feu 
বিদ্যালয়ের শিক্ষার অতিরিক্ত মর্যাদার জন্য মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রই 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবার আকাজ্ফা করে। তারপর মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের - 
পাঠ্যক্ৰম রচনা করার দায়িত্বও এখনও প্রধান্তঃ বিশ্ববিদ্যালয়ের অধ্যাপকদের 
হাতেই রহিয়াছে। তীহারাই আবার স্কুল ফাইনাল পরীক্ষার প্রশ্নপত্র রচনা 
করিয়া থাকেন। ফলে মাধ্যমিক শিক্ষার বৃহত্তর উদ্দেশ্যের কথা ভুলিয়া গিয়া 
আমরা সংকীর্ণ উদ্দেশ্যে প্রণোদিত হইয়া পাঠ্যক্ৰম রচনা করিতেছি। প্রাথমিক 
শিক্ষার ক্ষেত্রেও এই একই কথা প্রযোজা। মাধ্যমিক শিক্ষা! যেন বিশ্ববিদ্যালয়ের 
শিক্ষার দাসত্ব করিতেছে-_ প্রাথমিক শিক্ষাও ঠিক একই কারণে মাধ্যমিক শিক্ষার 
দাসত্ব করিতেছে। প্রাথমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম মাধ্যমিক শিক্ষার প্রয়োজনের 
কথা 591 করিয়াই রচিত হইয়া থাকে। 

‚| এই অবস্থার আর একটি ফল হইতেছে এই যে, আমাদের পাঠ্যক্রম 
পুস্তককেন্দ্রিক এবং ече (Bookish and theoretical) azal 


afena প্রথম হইতেই আমাদের বিশ্ববিগ্ঠালয়গুলি ব্যবহারিক জ্ঞানের দিকে 


দৃষ্টি দেয় নাই। নানা কারণ হইতে বাস্তব জীবন হইতে অনেক দুরে সরিয়া 


‘যাইবার ফলে আমাদের বিশ্ববিদ্ধালয়গুলি ইউরোপের মধাঘুগের বিশববিদ্ালয়ের 


মত “FARF” (Scholastic) হইয়া পড়িয়াছিল পুস্তক পাঠ এবং অর্থহীন 
বাকাসস্তার শিক্ষা বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষার কাম্য হইয়া দাড়াইয়াছিল। মাধামিক 
শিক্ষার ক্ষেত্রে কিন্ত এ উদ্দেশ্য সম্পূর্ণভাবে অচল। 4 স্তরের ছাত্রদের মধ্যে 
অনেকেই হয়ত পুস্তককেন্দ্রিক এবং তত্বকেন্দ্রিক শিক্ষার যোগ্য নহে। তাহাদের 
হাতে-কলমে শিক্ষার প্রয়োজন। তার উপর মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে অধিকীংশ 
ছাত্ৰই বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ না করিয়া সরাসরি সমীজ-জীবনে প্রবেশ করিবে । 
বর্তমান পাঠ্যক্রম তাহাদের নিকট সম্পূর্ণরূপে অর্থহীন। শিক্ষাকে যদি ছাত্রের 
ব্যক্তিত্ব বিকাশে সাহায্য করিতে হয় এবং তাহাকে সমাজ-জীবনের উপযুক্ত 
করিয়া গড়িয়| তুলিতে হয় তাহা হইলে আরও উদার দৃষ্টিভদী লইয়| "Gem 
apal করা কর্তব্য। 

তারপর СА শুধু পাঠের (шн এবং পাঠ্যপুস্তকের নাম থাকার 
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чїй আমাদের মনে এইরূপ ভ্রান্ত ধারণা জন্সাইয়াছে যে, কেবলমাত্র পুস্তক পাঠই 
শিক্ষা আখ্যাদানের যোগ্য। জীবনের বাস্তব অভিজ্ঞতার ফলে যে শিক্ষালাভ 
হয়, উহা যে পুস্তক ула অভিজ্ঞতা হইতে শিক্ষাদান কার্যে অনেক অধিক 
মূল্যবান একথা আমরা বিশ্বাসই করিতে চাহি না। তাই আমাদের পাঠ্যক্ৰমকে 
বিষয়কেন্দ্ৰিক না করিয়া অভিজ্ঞতাকেন্দিক করা প্রয়োজন | 7 
৩। একদিকে আমাদের পাঠ্যক্রম অনাবশ্তক বিষয়ে পরিপূর্ণ অপরদিকে 
‘উহাতে ছাত্রদের বর্তমান বা ভবিষ্যৎ জীবনের জন্য অর্থপূর্ণ অভিজ্ঞতার একান্ত 
অভাব। জ্ঞানের ভাণ্ডার ছাত্রদের কাছে উজার করিয়া দিতে হইবে-_বিশ্ববিছ্াালয় 
স্তরের উচ্চতম জ্ঞানের আহ্বাদনের জনত তাহাদিগকে প্রস্তুত করিতে হইবে, ও ধারণা 
হইতে আমরা শিক্ষার প্রতি স্তরে ছাত্রদের মনকে জ্ঞানে পরিপূর্ণ করিয়া দিতে চাই 1 
তাহাদের গ্রহণ ক্ষমতা, তাহাদের আগ্রহ, অনাগ্রহের কথা একবার চিন্তাও করি 
না। যাহা শিক্ষা দিতে চাই ছাত্রদের বর্তমান জীবনের চাহিদা বা ভবিষ্যৎ সমাজ- 
জীবনের প্রয়োজনের সহিত তাহার কোন ATAF প্রায় নাই। এই অবস্থায় শিক্ষ| 
গ্রহণের 99 কোন স্বাভাবিক প্রেরণাই ছাত্রদের থাকিতে পারে না। অনিচ্ছুক 
ছাত্রদিগকে শিক্ষাগ্রহণে বাধ্য করিবার নিমিত্ত শিক্ষককে কখনও বা শান্তি, কখনও 
বা পুরস্কারের আশ্রয় লইতে হয়। তাই পাঠক্রম রচনাকালে আমাদিগকে ব্যক্তি 
ЭЛҮ এবং সমাজ প্রাসদিকতার কথা বিশেষভাবে স্মরণ রাখিতে হইবে। 

৪। ছাত্র ছাত্রে ব্যক্তিগত পার্থক্যের কথাও আমরা পাঠক্রম রচনাকালে 
স্মরণ রাখি না। এক শ্রেণীর সকল ছাত্রকে একই ধরণের অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে 
হয়_তাহাদের ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিভিন্নতা {ліса তাহারা পৃথক পুথক 
অভিজ্ঞতা গ্রহণের কোন সুযোগই পায় না। পাঠ্যক্রমকে Coro এবং Perepheryts 
বিভক্ত করা হয় না। ফলে বাহাদের তাত্বিক জ্ঞান গ্রহণের ক্ষমতা বা আগ্রহ 
থাকে না তাহারা এইরূপ পাঠ্যক্রম অনুসরণের চেষ্টায় বিফল মনোরথ হইয়| থাকে। 
ইহাই আমাদের স্থল ফাইন্তাল পরীক্ষায় অকৃতকার্য ছাত্রের я 
হওয়ার অন্যতম কারণ। 

ei কৈশোরে সাধারণতঃ ছাত্রের মাধ্যমিক শিক্ষা গ্রহণ ФЕ] থাকে। 
ওঁ বয়সে তাহাদের মধ্যে কতকগুলি বিশেষ চাহিদার ЭЁ হ্য়। 

কৈশোর জীবনের তিনটি প্রধান চাহিদা হইতেছে__(ক) ভবিষৎ বৃত্তি suy 
উৎকণ্ঠা; বয়ো প্রাপ্ত হইলে কি করিয়া জীবিকার্জন করিবে এবিবয়ে তাহাদের মনে 


КАЛ এত অধিক 


পাঠ্যক্রম. a) 


চিন্তা জন্মায়। আমাদের মত বেকারদমস্তা জর্জরিত দেশে ভবিস্ৎ জীবিকার্জনের 
চিন্তা কিশোর মনের নিরাপত্তাবোধ 'বিশেষভাবে ক্র করে। (৭) яая 
মধ্যে পারস্পরিক ляе কৈশোর জীবনের আর একটি সমস্তা। আমাদের বর্তমান 
সামাজিক পরিস্থিতিতে বর্তমানে এই সমস্তা আরও তীব্র হইয়াছে। (গ) কিশোরেরা 
eati হয়_এই বয়সে তাহারা নিজদিগকে মহান আদর্শে অনুপ্রাণিত করিতে 
চায়। আদর্শের mor জীবনকে খাপ খাওয়াইয়া লওয়া কিশোর জীবনের একটি 
বড় সমস্তা। আমাদের বর্তমান সমাজে আদর্শবাদ খুঁজিয়া পাওয়া শক্ত বলিয়া 
কিশোর জীবনের এই সমন্তা আরও 257 হইয়া উঠে। আমাদের মাধ্যমিক 
শিক্ষার পাঠ্যক্রমে কিন্ত এই তিনটি চাহিদার একটিও পূর্ণ করিবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় 
অভিজ্ঞতা দানের ব্যবস্থা নাই। 

৬। পাঠ্যক্রম এবং পরীক্ষা ব্যবস্থা যেন একটি “পাপচক্রের” (vicious 
০৮০৪ ) সুষ্টি করিয়াছে। প্রচলিত পরীক্ষা ব্যবস্থার দোষ.ক্রটির вә আমাদের 
পাঠক্রম অনেকট। দীয়ী। পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের মনে যদি কোন 
উদ্দেশ্য থাকে তাহা হইতেছে এই যে, ছাত্রদিগকে এইরূপ অভিজ্ঞতা 
দিতে হইবে যাহাতে তাহারা পরীক্ষায় পাশ করিতে পারে। পরীক্ষায় পাশ 


করানোকে' উন্দেশ্তরণে গ্রহণ করায় আমাদের পাঠ্যক্রম অত্যন্ত সংকীর্ণ হইয়া 


পড়িয়াছে। . r 
৭। সর্বশেষে Ata পরিকল্পনাগুলির সাহাযো আমরা যে ধরণের সমাজ 


গঠন করিতে চেষ্টা করিতেছি, তাহার অর্থ নৈতিক জীবনে অংশ গ্রহণ করিবার 
sg অপরিহার্য যান্ত্রিক এবং বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষাদানের কৌন ব্যবস্থা আমাদের পাঠ্য- 


арда মধ্যে নাই। 
ঠ্যন্রম-উপরোক্ত আলোচনার ভিত্তিতে আমাদের 


প্রাথমিক শিক্ষার প 
শিক্ষার বিভিন্ন স্তরের পাঠযক্ৰমগ্ডলি কিরূপ হইলে ভাল হয় তাহ! আলোচনা করিয়া 
A 


দেখা যাউক। 


প্রাথমিক স্তরের শিক্ষার উদ্দেশ্য প্রধানতঃ তিনটি--১। শিশুর ব্যক্তিত্ব 


বিকাশের ভিত্তি স্থাপন করা, ২। সমাজ-জীবনের সর্বনিম্ন চাহিদা মিটানোর 
উপযুক্ত করিয়া শিশুকে গড়িয়া তোলা, e| যে সব শিশু প্রাথমিক শিক্ষা শেষে 
মাধ্যমিক Roa প্রবেশ করিবে তাহাদের এ স্তরের শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করিয়া 
দেওয়া। উপরোক্ত উদ্দেশগুলি সিদ্ধির জন্য আমরা নিয়লিখিতরূপ অভিজ্ঞতা 


শিশুকে দিতে চেষ্টা! করিতে পারি। 


১০৪ * -  শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


УІ বর্তমান সমাজে বসবাস করিতে হইলে, অপরের ভাবগ্রহণ করিবার জন্য 
পঠন এবং নিজের ভাব, প্রকাশ করিবার uz লিখন এই দুইটি কৌশল আয়ত্ত 
করা অপরিহার্ষ। পৃথিবীর অগ্রলর দেশগুলি দেশের প্রত্যেক নাগরিককে বাধ্যত |+ 
মূলকভাবে পঠন এবং লিখন শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়া থাকে। পঠন এবং লিখন 
শিক্ষাদান ব্যক্তিত্ব বিকাশেরও ভিত্তি গঠন করে। মানসিক উন্নতির সঙ্গে সঙ্গে 
গঠনের "ECT যে কোন স্তরের জ্ঞান আহরণ করা সম্ভব হ্য়। সাহিত্য রসের 
মাধ্যমে সত্যমৃ, শিবম্‌ সুন্দরমের উপলব্ধি জীবনে করা চলে। দৈনন্দিন অর্থ নৈতিক, 
রাজনৈতিক এবং সামাজিক জীবনে লিখনের প্রয়োজন ব্যতীত Жїз কল্পনা- 
শক্তির বিকাশ, মনের অনভূতির প্রকাশের দ্বার! উচ্চতর স্তরের অনুভূতি লাভের জন্য 
প্রস্তুতি প্রভৃতির энде লিখন কৌশল হিসাবে আয়ত্ত করা 4184191 বল৷ বাহুল্য 
যে প্রাথমিক সরে মাতৃভাষায়ই পঠন এবং লিখন আয়ত্ত,করার চেষ্টা করিতে হইবে | 
মনে রাখিতে হইবে যে, পঠন এবং লিখনকে কৌশল হিসাবে আয়ত্ত করিতে চেষ্টা 
করিতে হইবে__ঘাহাতে জীবনের যে কোন প্রয়োজনে তাহাদের ব্যবহার কর! 
. চলে। প্রাথমিক স্তরের শেষে ছাত্রের সকলরূপ সামাজিক প্রয়োজনেই যাহাতে 

মোটামুটিভাবে পঠন এবং লিখনের ব্যবহার করিতে পারে এরূপ যোগ্যতা অর্জন 
করিবে ইহ! আশা করা যায়। সাহিত্য রসের а-а অনুভূতি বা মনের সহজতম 
foul বা কল্পনা পঠন, লিখনের সাহায্যে প্রকাশ করার এক আধটু অভিজ্ঞতা ছাত্রের 
পাইলেও মন্দ হয় না। উপরোক্ত উদ্দেশ্য সিদ্ধ করিতে হইলে বিভিন্ন ধরণের বিষয় 
গঠন এবং লিখনের (বিশেষ করিয়া! সমাজ-জীবনের কথ| মনে রাখিয়া) অভিজ্ঞতা 
ছাত্রদের দিতে হয়। ' 

২। সমাজ জীবনের সাধারণ প্রয়োজন নিবৃত্তির জন্য কিছুটা গণিত শিক্ষা 
অপরিহার্ণ। প্রাথমিক শিক্ষার শেষে দৈনন্দিন জীবনের প্রয়োজনে ( বিশেষ করিয়া 
অর্থ নৈতিক জীবনে ) ছাত্রের যাহাতে গণিতের ব্যবহার করিতে পারে সেইরূপ 
যোগাতা তাহাদের অর্জন করা উচিত। মনে রাখিতে হইবে যে, গণিত শিক্ষাও 
এক বিশেষ ধরণের কৌশল শিক্ষা। সামাজিক প্রয়োজনে তাহার ব্যবহারেই 9 
কৌশল আয়ত্ত করার সার্থকতা । শুধুমাত্র যান্ত্রিক পদ্ধতিতে যোগ, বিয়োগ, গুন 
এবং ভাগ কষিবার অভিজ্ঞতা দিলেই উপরোক্ত উদেশ্য সিদ্ধ হইবে না। গণিতের 
মাধ্যমে মানসিক শক্তিচর্চার ফলে ছাত্রদের ব্যক্তিত্ব বিকাশেরও সাহায্য 5804 1 

9| qaita আমরা বাস করি জীবনের দৈনন্দিন প্রয়োজনেও তাহার 
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পাঠ্যক্রম ডং 


ভৌগোলিক পারিপার্শিক সম্বন্ধে এবং তাহার বিবর্তনের ইতিহাস সম্বন্ধে কিছুটা জ্ঞান 
থাকা বাঞ্ছনীয়।, তারপর সমাজের বিভিন্ন প্রতিষ্ঠান উহার রীতিনীতি, নাগরিকের 
সুযোগ-সুবিধা, দায়িত্ব ইত্যাদি বিষয়ের ধারণা ও প্রত্যেক নাগরিকের থাকা 
গ্রয়োজন। তাই সমাজবিগ্ভা নাম দিয়া সমাজ-সংক্রান্ত উপরোক্ত ধরণের অভিজ্ঞতা 
ছাত্রদিগুকে দিতে চেষ্টা করা হয়। ওঁ সব অভিজ্ঞতা বিশেষভাবে সমাজ-জীবনের 
দিকে লক্ষ্য রাখিয়া দেওয়া হইলেও ব্যক্তিত্ব বিকাশেও ইহারা কম яі করে না। 
মনে রাখিতে হইবে যে, এক্ষেত্রে শিশুকে কতকগুলি ffe: জ্ঞান দেওয়াই যথেষ্ট 
নহে। সমগ্র অভিজ্ঞতাগুলিই বাস্তব জীবনকে কেন্দ্র করিয়া দেওয়া প্রয়োজন । 

e| সঙ্গীত, fasg, কুটির শিল্প ইত্যাদির স্থানও প্রাথমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্য- 
ক্ৰমে থাকা বাঞ্চনীয় । ইহাদের মাধ্যমে আবেগ, অনুভূতি, সজনী শক্তি ইত্যাদির 
প্রকাশের সুযোগ পাইয়া শিশুদের ব্যক্তিত্ব বিকশিত হইয়া থাকে। এই ক্ষেত্রে 
শিশুদের ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে কিছু কিছু পৃথক অভিজ্ঞতা দানেরও সুযোগ 
গাওয়া йл সমাজের সাংস্কৃতিক জীবনকে সমৃদ্ধ করিবার নিমিত্তও ছাত্রদিগকে 
এসব ক্ষেত্রে অভিজ্ঞত। দান বাঞ্ছনীয় Р Р 

aL arpaa, Aé এবং déga cen ও প্রাথমিক frel সুরের 
ছাত্রদের কিছু কিছু অভিজ্ঞতা দেওয়া গ্রয়োজন। ছাত্রদের শারীরিক দিক গড়িয়া 
তোলাও শিক্ষার অন্যতম 9099 1 ইহা না হইলে ছাত্রদের পক্ষে সফল ও সার্থক 
জীবন যাপন সম্ভব নহে। গৃহনিৰ্নাণ, aatal, কাপড়কাচা প্রভৃতি বিষয়েও 
আমাদের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান অনেকখানি чала হইয়াছে; ছাত্রেরা যাহাতে ভবিষ্যতে 
পারিবারিক জীবনে এ সব জ্ঞানের ষ্ঠ প্রয়োগ করিতে পারে, তাহার জন্য 
তাহাদিগকে উপযুক্ত অভিজ্ঞতা দেওয়া প্ৰয়োজন। উপরোক্ত ক্গেত্রগুলিতে 
[ата জ্ঞান অপেক্ষা প্রয়োজনীয় কৌশল আয়ত্ত করা, উপযুক্ত অভ্যাস গঠন 
করা "এবং যথাযথ মানসিক দৃষ্টিভঙদীর ( Mental attitude ) 28 অধিকতর 
মূল্যবান। 

উপরোক্ত стеб পাঠক্রম রচনাকালে ছাত্রদিগকে কি ধরণের লিখন- 
অভিজ্ঞতা ( Learning Experience ) দিতে হইবে তাহার তালিকা রচনা করিতে 
হইবে। পাঠ্যক্রমকে বিষয় এবং পাঠকেন্্িক না করিয়া অভিজ্ঞতা এবং কর্মকেন্্িক 


করিতে 5204 1 


মাধ্যমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম _ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষাকে নিয় মাধ্যমিক এবং 


১০৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক বা উচ্চ মাধ্যমিক এই দুইভাগে ভাগ করা যায়। নিয় মাধ্যমিক শিক্ষী- 
স্তরের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে আমরা তৃতীয় অধ্যায়ে আলোচনা করিয়াছি। প্রাথমিক 
স্তরের শিক্ষাকে আরও অগ্রসর করিয়া দেওয়াই faa মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষার প্রধান 
উদ্দেশ্ত। বস্তুতঃ পক্ষে অগ্রসর দেশগুলিতে এ শিক্ষাস্তর পর্যন্ত শিক্ষাকে বাধ্যতা- 
মূলক করিয়া উহাকে প্রাথমিক স্তরের ( Elementary ) অন্তর্ভুক্ত বলিয়া গণ্য করা 
হইতেছে। এতটুকু পৰ্যন্ত শিক্ষা না হইলে কাহারও সমাজ জীবনে প্রবেশের famen 
যোগ্যতাও হয় না এই ধারণার বশবর্তী হইয়াই এইরূপ ব্যবস্থা! করা হইয়া থাকে 
fax মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষার পাঠ্যক্রম প্রাথমিক শিক্ষান্তরের অনুরূপ হইবে। 
প্রাথমিক স্তরের শিক্ষার পাঠক্রমের আলোচনা প্রধদ্দে আমরা যে পাচটি 
অভিজ্ঞতার ক্ষেত্রের উল্লেখ করিয়াছি নিম্ন মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষার পাঠাক্রমেও এ 
গাচটিকেই অভিজ্ঞতার কেন্দ্র হিসাবে গ্রহণ করিতে হইবে। মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশন নিয় মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরের পাঠক্রমের জন্য নিম্নলিখিত সাতটি অভিজ্ঞতার 
ক্ষেত্রের উল্লেখ করিয়াছেন। সর্ব প্রথমেই হইতেছে প্রাথমিক স্তরে যাহাকে আমরা 
পঠন-লিখন বলিয়াছি, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে তাহাই ভাবা আখ্যা পাইয়াছে। 
মাতৃভাষ! ব্যতীত হিন্দী এবং ইংরেজী ভাষা শিক্ষার ব্যবস্থা করাও এই স্তরে 
বাঞ্ছনীয় বলিয়া মনে হয়। তবে ইংরেজীর ক্ষেত্রে কমিশনের এই মত যে 
অভিভাবকদের আপত্তি থাকিলে ইংরেজীকে বাধ্যতামূলক করা হইবে Gd 
ভারতের রাষ্ট্রভাষা বলিয়া মাধ্যমিক শুরে হিন্দি শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক করার 
নীতি গ্রহণ করা হইয়াছে। উচ্চ শিক্ষার ক্ষেত্রে ইংরেজী ভাষার জ্ঞান অত্যন্ত 
প্রয়োজনীয় বলিয়৷ যে সব ছাত্র বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশের আকাজ্জা রাখে তাহাদের 
ইংরেজী শিক্ষা কর! বাঞ্ছনীয় । 

তারপরে কমিশন পাঠ্যক্রমের অন্তর্ভুক্ত অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র হিসাবে সমাজ. 
বিজ্ঞান ( Social Studies ) সাধারণ বিজ্ঞান, গণিত, চারু কলা ও সঙ্গীত, কুটির 
শিল্প এবং শারীরিক শিক্ষার ( Physical Education ) নাম উল্লেখ করিয়াছেন। 
ইহার সহিত গার্হস্থ্য বিজ্ঞান যোগ করিলেই নিয় মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরের পাঠ্যক্রম 
পূর্ণাঙ্গ হয় বলিয়া আমরা মনে করি। 

মাধ্যমিক «| উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যক্রম_মাধ্যমিক «p উচ্চ 
মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে তৃতীয় অধ্যায়ে বিস্তারিত আলোচনা করা 
হইয়াছে। মাধ্যমিক শিক্ষা স্তরের বর্তমান পাঠ্যক্রমের দোষ-ক্রাট সম্বন্ধে এবং 


শা 


ly 


Lx ARR Та 


পাঠাক্রম রচনার মূলনীতি সম্বন্ধেও বিস্তারিত আলোচনা বর্তমান অধ্যায়ের' 
প্রথম “দিকে করা হইয়াছে । মাধ্যমিক স্তরে বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয় আছে ;. 
উহাদের পাঠ্যক্রমও বিভিন্ন। এখানে আমরা “সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের” 
পাঠ্ক্রমের আলোচনা করিব। আবার এখনও আমাদের দশম শ্রেণী ও একাদশ 
শ্রেণী এই ছুই প্রকারের “সাধারণ মাধ/মিক বিদ্যালয়” রহিয়াছে। মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশনের মতে দশম শ্রেণী ও একাদশী শ্রেণী উভয় প্রকার RIAI এক 
ধরণের পাঠ্যক্রম «esed করা উচিত-কারণ উভয় প্রকার বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্তই 
এক। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের qaa নি্ললিখিত 
ক্ষেত্রের অভিজ্ঞতা we e করিতে পরামর্শ দেন_ 

(ক) (i) মাতৃভাষা বা আঞ্চলিক ভাষা অথবা মাতৃভাষা এবং একটি প্রাচীন 
| ভাষা ( Classical languago ) একত্ৰ সম্মিলিত কো. 
| (7) নিম্নলিখিত ভাষা হইতে আরও একটি শিক্ষার জন্য বাছিয়া লইতে 


* 


হইবে 
^ ১। হিন্দি (যাহাদের মাতৃভাষা হিন্দি নহে তাহাদের জন্য ) 


২। প্রাথমিক ইংরেজী (যাহারা Aa মাধ্যমিক শুরে ইংরেজী শিখে নাই 


তাহাদের জন্য )। | { 
e| অগ্রসর ইংরেজী ( Advanced English )—918191 পূর্বে ইংরেজী, 


শিক্ষা করিয়াছে তাহাদের 99 1 
" (87) একটি আধুনিক ভাষা (হিন্দী ব্যতীত) 
| si একটি আধুনিক বিদেশয় ভাষা ( ইংরেজী ব্যতীত ) 
২। একটি প্রাচীন ভাষা ( Оез Language) 
| (4) G) সমাজবিজ্ঞান ( Social Studies ) প্রথম দুই বৎসরের 991 
i) গণিতসহ সাধারণ বিজ্ঞান_প্রথম দুই বদরের 99 1 
" (গ) একটি কুটির শিল্প_কমিশন সুতা কাটা এবং কাপড় বোনা, কাঠের 
কাজ, দজির কাজ ইত্যাদি নটি কুটির শিল্পের নাম করিয়া বলিয়াছেন যে, ইহাদের, 
মধ্যে যে কোন একটি ; বা অপর যে কৌন কুটির শিক্ষা অভিজ্ঞতার শের fent 
লওয়া যাইতে পারে। 
(ч) নিম্নলিখিত সাতটি গ্ুপের ( 


| ^0 অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র বাছিয়া লইতে হইবে। 
p হইতে ছাত্রদের বাছাই করিতে হইবে তাহাদের নাম উঠ 


Turca 


Group ) যে কোন একটি হইতে তিনটি, 
প্রত্যেক গপেই যে সব ধরণের অভিজ্ঞতা 
a4 আছে। 


৯৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


১। সাহিত্য ( Humanities); 2! বিজ্ঞান (Science ); 9! যান্ত্রিক 
( Mechanical ) ; 8 বাণিজা ( Commercial ) ; € | কৃষি (Agriculture ) ; 
৬। চারুকলা ( Fine Arts ); 91 tz বিজ্ঞান ( Homo Science). 

মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের পরামর্শ অনুসরণ করিয়া অল ইণ্ডিয়া কাউন্সিল 
অব্‌ দেকেণ্ডারী এডুকেশন (АП India Council of Secondary Education ) 
উচ্চ মাধামিক বিদ্যালয়ের জন্য পাঠ্যক্রম রচনা করেন। ভারতের প্রায় প্রত্যেক 
92 মোটামুটি ও পাঠ্যক্রম অনুসরণ করিয়া নিজেদের রাষ্ট্রের উচ্চ মাধামিক 
বিদ্যালয়ের জন্য পাঠ্যক্রম রচনা করিয়াছে। পশ্চিমবঙ্গ fame n উচ্চ মাধ্যমিক 
RIAA জন্য যে পাঠীক্রম রচন! করিয়াছেন তাহা সংক্ষেপে দেওয়া হইল 
“ক” বিভাগ 

ভাষ।(i), Gi) এবং (ii) হইতে একটি করি ভাষা শিক্ষার জন্য বাছিয়া 
লইতে হইবে ; কোন ভাষা একাধিকবার বাছা যাইবে না। 

() (১) প্রথম ভাবা (First languago )-বাংলা, ইংরেজী, হিন্দি, 
নেপালী বা 55“; 


Е 


অথবা ` 
(২) উপরোক্ত যে কোন ভাষা এবং হিন্দির একত্র সম্মিলিত কোস+। 


(i) দ্বিতীয় ভাষা__ইংরেজি (যাহারা প্রথম ভাষা হিসাবে ইংরেজি fem - 


করে) নাই বা বাংলা (যাহারা প্রথম ভাষা হিসাবে ইংরেজী শিক্ষ। করিয়াছে 
তাহাদের 99 )। е 

(ui) তৃতীয় јаје, বাংলা, অথবা সংস্কৃত, আর্বী, ফার্সী এবং 
ল্যাটিনের মধ্যে যে কোন একটি ভাবা । J 

লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, মাধ্যমিক শিক্ষ কমিশন যদিও দুইটি ভাষা শিক্ষার 
পরামর্শ দিয়াছেন, কিন্তু আমাদের মাধামিক শিক্ষাপর্যদ প্রত্যেক ছাত্রকে তিনটি 
ভাষা পড়িতে হইবে বলিয়া নির্দেশ দিয়াছেন। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের রিপোর্ট 
প্রকাশিত হইবার পর মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ভাষা শিক্ষা লইয়া অনেক আলোচনা 
হইয়াছে এবং আমাদের যে তিনটি ভাবার কম শিক্ষা করিলে চলিবে না এ 7909 
সকলেই একমত হইয়াছেন। অল ইণ্ডিয়া কাউন্সিল অব, সেকেগারী এডুকেশনও 
তাহাদের পাঠ্যক্রমে প্রত্যেক ছাত্রকে তিনটি ভাষা শিক্ষা করার পরামর্শ দিয়াছেন। 
কিন্তু এই ভাষ! তিনটি কি কি হইবে এই লইয়াই аэ] মাতৃভাষা শিক্ষা করা 


সি 
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সম্বন্ধে কোন еда নাই। কিন্তু ইংরেজী শিক্ষা কি আমাদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে 
বাধ্যতামূলক করা হইবে? মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যাহারা বিশ্ববিদ্ছালয়ে প্রবেশ 
করিবে তাহাদের অবশ্যই ইংরেজী শিক্ষা করিতে হইবে। কিন্ত অনেকেই হয়ত 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে না। নিয়ন মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে কে বিশ্ববিদ্যালয়ে 
প্রবেশ করিবে এবং কে করিবে না তাহা স্থির করিতে পারিলে, দ্বিতীয় দলের 
ছাত্রদের হয়ত ইংরেজী না শিখিলেও চলিত। কিন্তু যাহারা উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা 
গ্রহণ করে তাহাদের প্রায় সকলেরই বিশ্ববিষ্ঠালয়ের প্রবেশের আকাজ্কা থাকে। 
তারপর са সব ছাত্র বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে না তাহাদের শিক্ষা ( ভিন্ন 
ধরণের বিদ্যালয়ে) অধিকতর বৃত্তিমূলক করা প্রয়োজন। এ সব বিদ্যালয়ে 
ইংরেজী অন্ততঃ অগ্রদর ইংরেজী ( Advanced English) বাধ্যতামূলক না 
করিলেও চলিতে পারে। আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে 
ইংরেজী বাধ্যতামূলক করিয়াছেন; নিন মাধ্যমিক বিদ্যালয়েও সকল ছাত্রকে 
ইংরেজী শিক্ষা করিতে হইবে। তাই উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অগ্রসর ও অনগ্রসর 
দুই প্রকার ইংরেজী শিক্ষাদানের বাবস্থা করা হয় নাই। বর্তমান অবস্থায় ইহাই 
সঙ্গত বলিয়া মনে হয়। বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষা ব্যতীত সমাজ জীবনেও এখনও 
আমাদের দেশে ইংরেজীর যথেষ্ট প্রয়োজন রহিয়াছে। 

ভাষ! শিক্ষার ক্ষেত্রে হিন্দি এবং প্রাচীন ভাষার (সংস্কৃত ইত্যাদি ) মধ্যে 
আর একটি ছন্দ রহিয়াছে। হিন্দি সর্বভারতীয় ভাষা । রাজনৈতিক এবং 
সামাজিক কারণে সকল ভারতীয়েরই ইহা শিক্ষা করা প্রয়োজন! বিদ্যালয়গুলিতে 
Rafa বাধ্যতামূলক করা না হইলে হিন্দির পক্ষে ভারতের রাষ্ট্র ভাষারপে 
কাজ করা সম্ভব হইবে না। অপর দিকে আমাদের জাতীয় সংস্কৃতি প্রাচীন ভাষার 
( সংস্কৃত ) উপরঅনেকাংশে নির্ভরশীল 1 ভারতের যাহা কিছু গৌরবের তাহা উহার 
প্রাচীন সংস্কৃতিরই অবদান_ফলে প্রাচীন ভাষা শিক্ষা না করিলে ভারত তাহার 
Збза হইতে বিচ্যুত হইয়া পড়িবে। তারপর ব্যক্তিত্ব বিকাশে, বিশেষ করিয়া 
আকাজ্িত চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশের জন্য প্রাচীন ভাষা শিক্ষা করা অপরিহার্য 
বলিয়া অনেকে মনে করেন। হিন্দি এবং প্রাচীন ভাষার মধ্যে কোনটির উপর 
ব উহা স্থির করিতে না шї মাধ্যমিক শিক্ষাগধদ 


অধিকতর গুরুত্ব দিতে হই 
দুইটির যে কোন একটিকে বাছিয়া লইবার অধিকার ছাত্রদের দিয়াছেন। 


১১৩ ЭЕ с মূলনীতি 


“ар বিভাগ 
ур সমাজ-বিজ্ঞান (Social studies) ; x | সাধারণ বিজ্ঞানও ৩। প্রাথমিক 
গণিত 1 


^= 


এই বিভাগ পাঠ্যতালিকার অন্তর্ভুক্ত করিতে মতদ্বৈত হইবার বিশেষ কোন 
কারণ নাই। সমাজে সার্থক জীবন যাপন করিতে হইলে তিনটি বিষয়েই অভিজ্ঞতা 
গ্রহণ করা অপরিহার্য। মাধ্যমিক শিক্ষা! কমিশনও এই তিনটি ক্ষেত্রে অভিজ্ঞতা 
প্রদান করা বাধ্যতামূলক করিতে পরামর্শ দিয়াছিলেন; তবে কমিশন সাধারণ 
বিজ্ঞান ও গণিতকে পৃথক পৃথক ভাবে উল্লেখ না করিয়া একত্র উল্লেখ করিয়াছেন। 
আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ দুইটি ক্ষেত্রকেই পাঠাক্রমে পৃথক স্থান দিয়াছেন। 
বিজ্ঞান এবং গণিত ইহাদের উভয়েরই বর্তমান সামাজিক মূলোর কথা চিন্তা 
করিলে এই ব্যবস্থা যে সমীচীন হইয়াছে তাহাতে কোন সন্দেহ থাকে A | 

sp বিভাগ _একটি কুটির-শিল্প। 

মধ্যশিক্ষ| পর্যদ কুটির শিল্পের একটি তালিকা দিয়া তাহা হইতে যে কোন 
একটি সম্বন্ধে ছাত্রদিগকে অভিজ্ঞতা দিতে নির্দেশ দিয়াছেন। ইচ্ছা করিলে 
বিদ্যালয় পর্ষদের অনুমতি লইয়া অন্ত যে কোন কুটির-শিল্পের শিক্ষাদানের ব্যবস্থা 
করিতে পারে । যে সব ছাত্র যান্ত্রিক (Technical) বিষয় “বিশেষ বিষয়”রূপে পাঠ 
করিবে তাহাদিগকে Workshop 7৮5০6ওকে বাধ্যতামূলক কুটির-শিল্প Rata 
গ্রহণ করিতে হইবে। মাধ্যমিক শিক্ষ। কমিশন ৯টি কুটির-শিল্লের নাম করিয়া- 
ছিলেন পশ্চিমবঙ্গ শিক্ষাপধদ তাহাদের সহিত আরও ৩টি নৃতন শিল্পের নাম 
“যোগ করিয়া ১২টি কুটির শিল্পের নামের তালিকা প্রচার করিয়াছেন; নৃতন Pa- 
গুলির নাম হইতেছে Printing, Technology ও Radio. 

উপরোক্ত শিক্ষার ক্গেত্রগুলিকে “কোর” (Dore) আখ্যা দেওয়া যাইতে 
পারে। মাধ/মিক Rama সকল ছাত্রকেই বাধ্যতামূলকভাবে উপরের 
ক্েব্রগুলির অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হইবে। কিন্ত লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, 
“ক” ও ч” বিভাগে ছাত্রের মোটামুটি এক ধরণে অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিলে ও 
ছাত্রে ছাত্রে পার্থক্য এবং সামাজিক পরিস্থিতিতে পরিস্থিতিতে পার্থক্য হিসাবে 
ছাত্রদের পৃথক পৃথক অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র বাছিয়া লওয়ার সুযোগ রহিয়াছে। পাঠ্যক্রম 
রচনার নীতি অনুসারে ইহা বাঞ্চনীয় । 


f 


পাঠ্যক্ৰম ১১১ 
q বিভাগ 
নিম্নলিখিত বিভাগের যে কোন একটি হইতে তিনটি Ra বাছিয়া লইতে 
হইবে__ 
(1) Humanities ; (2) Science ; (3) Technical ; (4) Commerce ; 


(8) Agriculture ; (6) Fine Arts ; (7) Home Science. 
উপরোক্ত সাতটি বিভাগ সম্বন্ধে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের 


স্থপারিশ পুরাপুরি গ্রহণ করিয়াছেন। কিন্ত প্রত্যেক বিভাগের পাঠাক্রম প্রস্তুত 


করিবার সময় মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ প্রায় প্রতি বিভাগেই মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশনের তালিকার সহিত ২৩টি করিয়া বিষয় যোগ করিয়াছেন I 

উপরোক্ত সাতটি বিভাগ হইল পাঠ্যক্রমের Perephery ; ছাত্রেরা তাহাদের 
ক্ষমতা এবং আগ্রহ 9719 একটি বিভাগ নিজের বিশেষ অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র 
হিসাবে বাছিয়া লইবে। ইহ তাহার “সাধারণ শিক্ষার” Ста না হইয়া বিশেষ 
শিক্ষার ক্ষেত্র 1 শিক্ষার উচ্চতর স্তরে ছাত্র এই বিশেষ বিভাগেই জ্ঞানলাভের চেষ্টা 
করিবে তাহার ভবিষ্যৎ বৃত্তিও হইবে তাহার ওঁ শিক্ষার অন্থকূল। : 

সংক্ষেপে বলিতে গেলে মাধ্যমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম রচনায় শিক্ষাপর্ষদ 
পাঠাক্রম রচনার সব কয়টি মূল নীতিই অনুসরণ করিয়াছেন। কিন্ত গলদ হইয়াছে 
নেখানে যেখানে পর্ষদ অভিজ্ঞতার ক্েত্রগুলির পৃথক পৃথক পাঠ্য রচনার চেষ্টা 
করিয়াছেন। আলাদা আলাদা পাঠ্যক্রম রচনাঁকালে পর্ষদ প্রত্যেকটি ক্ষেত্রে 
অভিজ্ঞতা দানের লক্ষ্য স্থির করিতে চেষ্টা করেন নাই। ফলে অনেক : ক্ষেত্রেই 
যে তালিকা প্রস্তুত হইয়াছে মাধ্যমিক শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্যের সহিত তাহার 
কোন я নাই। পাঠ্যক্রম রচনাকারীরা বেশীর ভাগ বিদ্যালয়ের অধ্যাপক 
হওয়ার দরুণ তাহারা বিশ্ববিদ্ভালয়ের চাহিদার কথা স্মরণ করিয়াই পাঠান্রম রচনা 
ঝরিয়াছেন। বস্তুত পক্ষে আমাদের “ইন্টারমিডিয়েট” ক্লাসগুলিতে যে ধরণের 


পাঠক্রম ছিল ও ধরণের পাঠ 


3 ধরণের পাঠ্যক্রম পুস্তক-কেন্দরিক এবং 
ত্রুটির 99 আমাদের মাধ) 


অবাস্তব 1 ফলে এত করিয়াও প্রধানতঃ 
মিক শিক্ষার সংস্কারের চেষ্টাই ব্যর্থ 


পাঠ্যক্রম রচনার 
হইতে চলিয়াছে 7 

agaa পদ্ধতি_এককালে পাঠ্ক্রমস্বীয় আলোচনায় অনুবন্ধ পদ্ধতির 
বিশেষ স্থান ছিল । বিষয় এবং পাঠকেন্দিক পাঠক্রম রচনা করার রীতির 


yag মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে চালু হইতে চলিয়াছে। : 


* 


১১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আলোচন! করিয়া ইহা যে মনস্তাত্বিক দিক হইতে অবৈজ্ঞানিক একথা আমরা 
পূর্বে দেখাইতে চেষ্টা করিয়াছি। ছাত্র নিজ অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়াই শিক্ষা 
গ্রহণ করে; অভিজ্ঞতা যত প্রত্যক্ষ হয় তাহার শিক্ষাও তত ভাল হয়। কোন 
“বিয়ের” উপর পুস্তক পাঠ ছাত্রের পক্ষে অগ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা ; ইহার ফলে 
আশানুরূপ শিক্ষা লাভ করা সম্ভব নহে। ছাত্রের অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষা দিতে 
চেষ্টা করিলে -বিষদ্ধের গণ্ডী রক্ষা করা আর সম্ভব হয় না। এ সমস্তার সমাধানের 
নিমিত্ত অঙ্গবন্ধ পদ্ধতি (Correlation) আবিদ্ধৃত হইয়াছিল 1 ইহা এক প্রকার শিক্ষা- 
গদ্ধতি। যে সব “বিষয়ের” মধ্যে বিষয়বস্তু এবং জ্ঞানলাভ পদ্ধতির (Methods 
for reaching the truth) দিক হইলে aiqo রহিয়াছে তাহাদের মধ্যে শিক্ষা 
দানকালে সংযোগ স্থাপন করার চেষ্টাকেই অনুবন্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষা দেওয়া বলে। 
ধরা যাউক, ইতিহাসে যখন পৃথ্বীরাজের পরাজয় এবং ভারতে মুসলমান সামাজর 
স্থাপনের বিষয়ে শিক্ষাদান কর! হইতেছে তখন ছাত্রদিগকে "'পৃথীরাজ ও সংযুক্তা” 
নামক কাব্যগ্রস্থথানি পাঠ করিতে দিলে ইতিহাসের সহিত সাহিত্যের সংযোগ 
সাধিত হইল। আবার যখন ভূগোলে কলিকাতা হইতে দিল্লী পর্যন্ত রেলট্টেশনগুলির 
আলোচনা হইতেছে তখন সাহিত্যে হয়ত ছাত্রদিগকে কলিকাতা৷ হইতে দিল্লী a" 
রেলভ্রমণ সন্ধে রচনা লিখিতে বল! হইল। অন্ুবন্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষাদানকালে 
পাঠ্যক্রমের বিষয় বিভাগ যেমন আছে তেমনি রক্ষ।. করা হয়। শুদ্ধ মাত্র 
অভিজ্ঞতার দিক হইতে ছুই বিষয়ের মধ্যে যেখানে asg রহিয়াছে তাহা 


শিক্ষার্থীর সামনে তুলিয়া ধরা হয়। এই কার্য দুই ভাগে করা যাইতে পারে__ C 


শিক্ষক নিজ বিষয় পড়াইবার সময় সুযোগমত অপরাপর বিষয়ের সহিত উহার nU 
স্থাপন করিতে পারেন (পূর্বে প্রদত্ত প্রথম দৃষ্টান্ত দ্রষ্টব্য )। 

_ মনে রাখিতে হইবে যে, cures পদ্ধতিতে শিক্ষা দিলেও শিক্ষা, অভিজ্ঞতা- 
কেন্দ্রিক হয় 91—891 পাঠকেন্দ্রকই থাকিয়া যায়। ওঁ পদ্ধতিতে এক বিষয়ের 
পাঠের সঙ্গে সাদৃশ বিষয়ের পাঠের সংযোগ স্থাপন কর! হয় মাত্র। এই সংযোগও 
এত হঠাৎ ঘটে (casual) এবং উহা! এত ভাসাভাসা এবং বাহিক যে чуч পদ্ধতিতে 
শিক্ষাদানের ফলে, শিক্ষণীয় বস্তু ছাত্রের নিকট অধিকতর বাস্তব বলিয়া মনে হয় না। 

শিক্ষকদের মধ্যে পারস্পরিক সহযোগিতা স্থাপন করাও অনুবন্ধ পদ্ধতিতে 
শিক্ষাদানের আর একটি সমস্তা। অরধিকন্ত প্রত্যেক শিক্ষক অন্ততঃ vis মাসের 


জন্য পাঠ (lesson) পূর্ব হইতে পরিকল্পনা করিয়া না রাখিলে অন্ণবন্ধ 
পদ্ধতিতে পাঠদানের প্রচেষ্টা সফল হইতে পারে না। 


| 


, ভাবে 9949 প্রণালী 
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বস্তুতপক্ষে «gas পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের কথা শিক্ষাতত্বের পুস্তকেই আলোচিত 
হইয়া আসিতেছে । বাস্তব শিক্ষাক্ষেত্রে বিধিবদ্ধভাবে উহা প্রয়োগের চেষ্টা কোন 
দেখে করা হয় নাই। তারপর, উহা শিক্ষাপদ্ধতির বিবর্তনের ইতিহাসে SES স্তর 
মাত্র; বর্তমানে কোন অগ্রসর দেশে অন্থবদ্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের কথা আলো- 


Бев হয় না। "am পদ্ধতিতে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা সফল হয় না বলিয়াই 


‚сейде পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের চেষ্টা আর্ত হয়। 


কেক্দ্রীয়করণ পদ্ধতি-জিলার (219), 5148 (Herbert) প্রভৃতি 
শিক্ষাবিদ্গণ এই পদ্ধতিতে শিক্ষাদান করা সমর্থন করেন। আধুনিক মতে ছাত্রের 
শিক্ষাকে সামগ্রিক দৃষ্টিভদী' লইয়া দেখিতে হইবে। сп বিভিন্ন বিষয়ে শিক্ষা 
করিলেও তাহার সকল শিক্ষাকে একই স্থত্রে গ্রথিত করিতে না পারিলে শিক্ষা 
তাহার নিকট অর্থপূর্ণ হইতে পারে না। তাই কেন্দ্রীকয়রণ পদ্ধতিতে একটি 
বিশেষ বিষয়কে কেন্দ্ররূপে গ্রহণ করিয়া অপরাপর বিবয়গুলিকে এ বিষয়ের 
সঙ্গে সংযোগ রক্ষা করিয়া পড়ান হয়। জিলারের মতে ইতিহাসে মানুষের ) 
সবরকম অভিজ্ঞতা স্থান পাইয়াছে_ইতিহাসকে cem করিয়া অপরাপর 
বিষয়ের শিক্ষাদান চলিতে পারে। বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতি (ей а নীতির 
একটি 2 দৃষ্টান্ত । বুনিয়াদী Roma কৌন একটি কুটিরশিল্পকে cem 
করিয়া অপরাপর বিষয় শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়। grega উল্লেখ 
করা যাইতে পারে যে, সত! কাটিতে কাটিতে তুলার কথা উঠিয়া 


পড়িল (ভূগোল ) বা করিত স্থতার হিসাব রাখিবার Sm প্রয়োজন 
হইল । “এইভাবে বয়নশিল্পকে CU করিয়া ভূগোল, গণিত, সাহিত্য ইত্যাদি 
রাখিতে হইবে যে, 


সকল বিষয়ই শিক্ষাদানের চেষ্টা করা যাইতে পারে। fes 
একটি বিষয়ের সাহায্যে কোন শ্রেণীর সকল পাঠ্য বিষয়কে কেন্দ্রীভূত করিবার চেষ্টা 
করিলে শিক্ষাদান অনেকটা কৃত্রিম হইয়া পড়ে। আমরা! দেখিয়াছি যে, বিধিবদ্ধ- 
তে শিক্ষাদানই বাস্তবে সম্ভব হয় না। কেন্দীয়করণ প্রণালীতে 
শিক্ষাদান আরও কঠিন। কেন্দ্ীয়করণ প্রণালীতে শিক্ষা দিতে হইলে, কোন 
বিষয়কে কেন্দ্র না করিয়া, কোন ФР অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র করিলে শিক্ষাদান 
সহজতর হয়! বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে л йй করা হইয়াছিল। কিন্ত 
অভিজ্ঞতার ফলে দেখা গিয়াছে যে, কোন একটি অভিজ্ঞতাকে CY করিয়া 
অনেকগুলি эйе অভিজ্ঞতা দেওয়া চলে বটে, কিন্তু বিদ্যালয়ে গ্রহণীয় সব 


v 


১১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


রকমের অভিজ্ঞতা যে-কোন একটি অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র করিয়া দেওয়া সম্ভব নহে। 


তাই caat পদ্ধতির শিক্ষা অপেক্ষা “প্রজেক্ট পদ্ধতিতে” (Project 
Method) শিক্ষাদান আধুনিক শিক্ষানীতি অধিকতর সমর্থন করে। প্রজেক্ট 
পদ্ধতিতে -একটি অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র করিয়া অনেকগুলি আঙ্গুষঙ্গিক অভিজ্ঞতা 
প্রদান করার চেষ্টা করা হয়। 

কাহাকেও কেন্দ্র রাখিয়া যদি শিক্ষাদানের চেষ্টা! করিতে হয় তবে কৌন বিষয় 
বা অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্রে না রাখিয়া সমগ্র শিশুকেই শিক্ষাদানের কেন্দ্র বলিয়া ধরিতে 
হয়_ তাহার জীবনের চাহিদা аліся পাঠ্যক্রম রচন| করিতে হয়। শিশু-জীবনের 
প্রত্যেকটি চাহিদা কতকগুলি গ্রহ্ণীয় অভিজ্ঞতার কেন্দ্র; আবার শিশু একটি সমগ্র 
বাক্তি বলিয়া (Whole personality) তাহার চাহিদাগুলির মধ্যে পারস্পরিক 
хх রহিয়াছে। চাহিদাগুলির মধ্যে পারস্পরিক cres থাকার দরুণ গ্রহণীয় 
অভিজ্ঞতাগুলির মধ্যেও পারম্পরিক সম্বন্ধ স্বাভাবিকভাবেই জন্মাইয়| থাকে | 
চাহিদাকেক্্রিক পাঠক্রম রচনা করাই আধুনিকতম রীতি। , 

বৃত্তিমূলক ও ব্যক্তিত্ব বিকাশকারক পাঠ্যক্রম (Vocational and 
Liberal Currieulum)— sta] তৃতীয় পরিচ্ছেদে দেখিয়াছি যে, অনেক 
শিক্ষাবিদ আছেন যাহার! কোন বৃত্তির (Vocation) জন্য ছাত্রকে প্রস্তুত করাকেই 
শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করেন 1 আবার এমন অনেক শিক্ষবিদও আছেন 
বাহার! ছাত্রের ব্যক্তিত্ব বিকাখকেই শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্ত বলিয়| গণ্য করেন। 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে এই ছুই দৃষ্টিভঙ্গী [Xs রক্ষা করার প্রয়োজন হয়। 

প্রাচীন ভারতবর্ষ, প্রাচীন গ্রীস বা প্রাচীন রোম সর্বত্রই পাঠাক্রম fum বিশেষ- 
ভাবে ব্যক্তিত্ব বিকাঁশকাঁরী। ছাত্রদিগকে এমন সব বিষয় পাঠ করিতে হইত এবং 
এমন সব অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হইত যাহাতে বিশেষভাবে তাহাদের ব্যক্তিত্বের 
বিকাশ এবং চরিত্র গঠিত হয়। বর্তমান যুগে শিক্ষা সর্বজনীন হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে 
এবং সমাজ-জীবনে বৃত্তি সংগ্রহের প্রয়োজন অত্যন্ত অধিক অনুভূত হওয়ার দরুণ 
পাঠাক্রমের মধ্যে বৃত্তিমূলক শিক্ষাকে অগ্রাধিকার দিবার একটা প্রবণতা লক্ষ্য করা 
যাইতেছে। জ্ঞানের অগ্রগতির ফলে বর্তমান সমাজে বৃত্তিগুলিও অত্যন্ত জটিল 
হইয়া পড়িয়াছে। দীর্ঘদিন ধরিয়া বিদ্যালয়ের aeia প্রস্তুত না হইলে একটু 
উন্নততর বৃত্তিগুলির জন্য কাহারও যোগ্যতা জন্মায় না। তাই মাধ্যমিক স্তর 
হইতেই বৃত্তিমূলক শিক্ষা দেওয়ার প্রয়োজন AIR হইতেছে । মাধ্যমিক স্তরে 
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সম্পূর্ণরূপে বৃত্তি শিক্ষাদানের জন্য স্থাপিত বিদ্যালয়ের সংখ্যা দ্রুত বুদ্ধি পাইতেছে। 
অধুনা স্থাপিত বহুমূখী (Multilateral) বিদ্যালয়গুলির উদ্দেশ্য যদিও "সাধারণ 
শিক্ষাদান? (General Education) তথাপি উহারা ভবিষ্যৎ বৃত্তির প্রতি ছাত্রদের 
আগ্রহ জন্মাইতে চেষ্টা করে। বহুমুখী বিদ্যালয়ের “বিশেষ পাঠ্য" সাতটি বিষয়ের 
সব কয়টিই ছাত্রকে বৃত্তি অভিমুখী করিয়া তুলিতে চেষ্টা করে ইহ! কেহই অস্বীকার 
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এই পরিস্থিতির উদ্ভব হওয়ার দরুণ পাঠাক্রমে সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদি বিষয় 
দিন দিনই অধিকতর অবাস্তব বোধ হইতেছে। প্ররুতি-বিজ্ঞানের সহিত বর্তমান 
যুগের বৃত্তিগুলির নিকটতর সম্বন্ধ আছে বলিয়া উহার পাঠের উপর অধিকতর জোর 
দেওয়া হইতেছে ।  যতশীন্র সম্ভব সাধারণ বিষয়গুলির পাঠ শেষ করিয়া বৃত্তিমূলক 
বিষয়গুলির পাঠ আরন্ত করিতে সর্বত্র চেষ্টা চলিতেছে 1 

সমাজজীবনের জন্য প্রস্ততকরণ যে শিক্ষার অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্য একথা 
আমর! অস্বীকার করি না। সমাজজীবনের জন্য প্রস্তুত হইতে চেষ্টা করিলে, 
সর্বাগ্রে নিজেকে কোন বৃত্তি গ্রহণের উপযুক্ত করিয়া তুলিতে হইবে ইহাও 
সত্য | , শিক্ষিত বেকারগণ সমাজজীবনে যে সব সমন্তার সৃষ্টি করেন সে সম্বন্ধে 
আমরা AA অবহিত। আমাদের দেশের সকল স্তরের পাঠ্যক্রমই যে fee? 
বৃত্তি অভিমুখী হইবে একথা কেহ অস্বীকার করিতে পারেন না। 

অপরদিকে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, বৃত্তি শিক্ষাদান শিক্ষার প্রধান | 
উদ্দেশ্ত হইতে পারে না। শিক্ষা দ্বারা আমরা অর্থোপার্জনের যন্ত্রবিশেষ প্রস্তুত 
করিতে চাহি না। মানুষের জীবনের সুখ, তৃপ্তি, সার্থকতা শুধু অর্থোপার্জনের 
উপর নির্ভর করে না। কেবলমাত্র জাতীয় সম্পদ ( National wealth ) বৃদ্ধি 
করিতে পারিলেই জাতি উন্নতির চরম সীমায় পৌছিবে এমন কোন কথা 
নাই। পরন্ত অর্থোপার্জন ব্যক্তি বা সমাজজীবনের পরোক্ষ লক্ষ্যমাত্র__উহা! 
উদ্দেশ্ঠসাধনের উপায়মাত্র, মূল উদ্দেশ্য নহে। আত্মোন্নতি, , শান্তি, তৃপ্তিই 
মনুস্জীবনের প্রকৃত কাম্য ;, সাংস্কৃতিক জীবনের বিকাঁশই সামাজিক উন্নতির 
ефе নিদর্শন। প্রচুর সম্পদের অধিকারী হইয়াও মানুষের অন্তনিহিত ক্জনীশক্তি 
যদি জাগ্রত না হয়, তাহার চারিত্রিক গুণাবলী যদি বিকশিত না হয়," পরিবার 
এবং সমাজজীবনে সে যদি নিজের সহিত অপরের সম্বন্ধ মাধুধময় করিয়া তুলিতে 
না পারে তাহা হইলে তাহার জীবনে শান্তি, তৃপ্তি থাকিতে পারে না একথা 


১১৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বলাই বাহুল্য । অর্থোপার্জন মানুষের সমাজজীবনের অনেকগুলি কর্ণের 
মধ্যে একটিমাত্র ; শুধু অর্থোপার্জনের দ্বারাই সে সমাজজীবনকে সমৃদ্ধ করিতে 
"পারে না_কেবলমাত্র অর্থোপার্জন করিতে 'পারিলেই সমার্জের প্রতি তাহার 
কর্তব্যের শেষ হয় না। পাশ্চাত্য দেশগুলিতে অনেক পূর্ব হইতেই পাঠ্যক্রমে 
বৃত্তিমূলক বিষয়গুলির প্রাধান্য দেওয়া হইতেছে এবং ইহার ফল ব্যক্তি বা সমাজ 
কাহারও পক্ষে শুভ হয় নাই। মানুষ গড়িয়া তোলাই যে শিক্ষার সর্বপ্রধান 
কাজ সে AICA CFIA সন্দেহের অবকাশ নাই। 

উপরি-উক্ত আলোচনার ভিত্তিতে আমাদের শিক্ষাব্যবস্থার বিভিন্ন স্তরের 
পাঠ্ক্রমে বৃত্তিমূলক শিক্ষা কতখানি স্থান পাইতে পারে তাহা বিশ্লেষণ করিয়া 


দেখার চেষ্টা করা হইতেছে। প্রাথমিক শিক্ষান্তরের পাঠ্যক্রমে সরাসরি fe. 


শিক্ষাদানের কোন স্থান থাকিতে পারে না।. এই স্তরের শিক্ষার্থীদের বৃত্তি- 
শিক্ষা করিবার ws শারীরিক বা মানসিক যোগ্যতা জন্মায় না। প্রাথমিক 
শিক্ষার পর যেসব ছাত্র সরাসরি সমাজজীবনে প্রবেশ করে তাহারা 
কোন জটিল বৃত্তি গ্রহণ করিতে পারে না। তাহারা যে ধরণের বৃত্তি গ্রহণ 
করে শিক্ষানবিসীর দ্বারাই তাহাদের জন্য প্রস্তুত হওয়া চলে। তাই afe শিক্ষাদান 
এমন কি, ভবিষ্যৎ বৃত্তির গোড়াপত্তন করাও প্রাথমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম 
বচন! করার লক্ষ্য হইতে পারে না। ছাত্রদের সাধারণ জ্ঞান দৃঢ় ভিত্তির 
উপর প্রতিষিত না করিয়া তাহাদিগকে কোন “বিশেষ বিষয়” (বৃত্তিমূলক 
বিষয়) শিক্ষাদানের চেষ্টা করা "me নহে। সৰ্বপ্ৰথমে শিক্ষার সাহায্যে 
ছাত্রদিগকে ব্যক্তিত্ববিকাশের পথে অগ্রসর করাইয়া! দিতে হইবে, তাহাদের 
চরিত্রের ভিত্তি গঠন করিয়া দিতে হইবে এবং সমাজের সাংস্কৃতিক জীবনে 
যোগ দেওয়ার নিমিত্ত নিম্নতম যোগাতা অর্জন করিতে তাহাদিগকে সাহায্য 
করিতে হইবে। সংক্ষেপে প্রাথমিক স্তরের শিক্ষার পাঠাকরমে বৃত্তিমূলক শিক্ষার 
কোন স্থান নাই। এক্ষেত্রে মনে রাখিতে হইবে যে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে 
যে শিল্প শিক্ষাদানের 0501 করা হয় তাহা বৃত্তিশিক্ষা নহে। এখানে শিল্প 
শিক্ষার মাধ্যম মাত্র। শিল্পকে Cem করিয়া ছাত্রকে বিভিন্ন বি 
দানের চেষ্টা করা হয়। 


নিয় মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যক্ৰম সম্বন্ধে একই কথা! গ্রযোজ্য। 


যয়ে অভিজ্ঞতা 


কিন্ত মাধ্যমিক 


পাঠ্যক্ৰম ১১৭ 


(বা উচ্চ মাধ্যমিক) শিক্ষাস্তরে ছাত্রের figs বৃত্তির ভিত্তি স্থাপন করিয়া 
দিতে হয়। আমরা পূর্বে দেখিয়াছি যে, ছাত্রেরা বয়ঃসন্ধিক্ষণে ( মাধ্যমিক 
শিক্ষ| গ্রহণের কাল) নিজেদের ভবিষ্যৎ সমাজজ্রীবনের বিশেষ করিয়া ভবিষ্যৎ, 
বৃত্তির কথা চিন্তা করিয়া উৎকঠা বোধ করে। এই বয়সে মানবের অন্তনিহিত 
ক্ষমতা এবং আগ্রহ রূপ পরিগ্রহ করিতে থাকে। তাই ছাত্রের শিক্ষ| বৃত্তি 


* অভিমুখী করিবার নিমিত্তই আমাদের বহুমুখী বিদ্যালয়গুলিতে “বিশেষ বিষয়”গুলি 


পড়িবার স্থযোগ দেওয়া হইয়াছে । কিন্ত বহুমুখী বিদ্যালয়ের শিক্ষা বৃত্তিমূলক 
শিক্ষা নহে। ছাত্রদের ব্যক্তিত্ববিকাশই বহুমুখী বিদ্যালয়ের শিক্ষার প্রধান 
লক্ষ্য। তাই “কোর” (0০৮০) বিষয়গুলির উপর পাঠ্যক্ৰমে অধিকতর গুরুত্ব 
আরোপ করা হুইয়াছে। “পেরিফেরি” ( Perephery )র wwe বিষয়গুলির 
(বিশেষ বিষয় ) পাঠ্যক্রমও এমন নহে যাহাতে কোন বিশেষ বৃত্তি গ্রহণের 
যোগ্যতা জন্মায়; এসব বিষয়. “পাঠ” দ্বারা কতকগুলি, বিশেষ ধরণের বৃত্তির 
প্রতি ছাত্রদের আগ্রহ জন্মানোই পাঠ্যক্রম রচনার লক্ষ্য | দৃষ্টান্তন্বরূপ বলা 
যাইতে পারে যে, যে ছাত্র বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিল্পকে ( Technical ) বিশেষ 
বিধয়রূপে পাঠ করিতেছে সে ইঞ্জিনিয়ার হইবার যোগ্যতা অর্জন করিতেছে 
না; বিভিন্ন স্তরে বিভিন্ন ধরণের যেসব ইঞ্জিনিয়ারিং বৃত্তি আছে তাহাদের 
কোনটির জন্য SRI সে হয়ত প্রস্তুত হইতে চেষ্টা করিবে ইহাই মাত্র আশা! 
করা যাইতেছে । এমন কি মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে সে যদি কোন ধরণের 
ইঞ্জিনিয়ারিং বৃত্তিই না এইণ করিতে চায় তবে সে অন্ত কোন ধরণের বৃত্তির জন্য 
প্রস্তুত হইতে চেষ্টা! করিতে পারে। 

সম্পূর্ণরূপে বৃত্তিমূলক শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিদ্যালয়ও আমাদের মাধ্যমিক 
স্তরে আছে ( Polytechnique, Junior Technical College ete. ) | 
fes এব বিদ্যালয়ও আত্মোন্নতিমুলক শিক্ষা সম্পূ্ণরপে উপেক্ষা, করিতে 
পারে না_ প্রত্যেক বিদ্যালয়েই ছাত্রদিগকে বৃত্তি শিক্ষাদানের সঙ্গে সঙ্গ 


আত্মোন্নতিমূলক বিষয়গুলির (ইতিহাস, সাহিত্য ইত্যাদি ) শিক্ষা দেওয়া হইয়া 


খাকে।। এমন কি ছয় মাপের SS যেসব ট্রেড কোসের বাবস্থা করা 


হ্য় 
এ গুলিতেও আত্মোন্নতিমূলক বিষয়গুলি সম্পূর্ণরূপে অবহেলিত হয় ай | 


ув. খিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি Fr 
অনুশীলনী 


Q.1. Discuss critically the principles that should operate in the 
choice of school Studies ( C. U., B. A. 1960, 1959 ; B. T. 1955 ) 


Ans, ( পৃঃ ৯৬-১০০) 


КЛ 
О.2. Enumerate the main principles on which the curriculum 
Should be based. What would be your suggestions for the reforms of 


the existing curriculum of our Ten Class Schools ? ( C. U., B. T. 1959) 
Ans. ( পৃঃ ৯৬-১০৩ ; ১০৬-১১১ ) 


ОЗ. “д rationally conceived curriculum must be the resultant 
of these two forces, the nature of the child and the requirements 
of thé community," Give an outline of such a Curriculum. 

СОЛО. B. T. 1958) 

Ans, (পৃঃ ৯০৯৬৬ ১০৬-১১১) 

Q.4. What is Curriculum ? 
School you are given absolute 
of your school, How would you mo 


Supposing as Headmaster of a High 
freedom to frame the curriculum 
dify the existing curriculum ? 


i ( C. U., B. T. 1959 ) 
Ans, ( পৃঃ ৮৪-৯০ 7 ১০০-১০৩ 5 ১৪৬-১১১ ) 


Q.5. What Principles should 
any stage of education. 
in West Bengal in- the light 


you follow in framing curriculum of 
Examine the present Secondary curriculum 
of these principles, (С. U., B. T. 1956 ) 
Ans. ( পৃঃ৯৬-১০০ 3 ১০৬-১১১ ) 


Q.6. What Principles should be followed 


in drawing up 
curricula for a recognised Secondary School 


System of India ? 
s : ( C. U., B. T. 1950, 1954) 
Ans. (পৃঃ ৯৬১০০) a 


cuss what principles should govern t 


of studies for Secondary Schools. (C. U., B. T, 1958) 
Ans, (পৃঃ ৯৮৯৬ ; ১০৬.১১১) 


О. 8. Write notes on :— 


(а) Core-currieulum. (1959) (b) Correlatio 


п of studies. ( 1957 ) 
Ans. (a) (পৃঃ ১০৫ 5১১০) (5) (পৃঃ ৮৮-৪০ ) 


B 


#_ 


| 
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Q.9. Discuss the difference between subject.centric and child- 
centric curriculum. 

Ans. (পৃঃ ৮৮-৪০ 7 ৯৪-৯৬) 

Q. 10. Discuss the place of General and Vocational Education in 


the curricula of Primary and Secondary Schools of the State, 
Ans, ( পৃঃ ১১৪-১১৭ ) 


পঞ্চম AICS 
শিক্ষাপদ্ধতি 
যথোচিত পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের aatas fras করাই 
সুধা কোন্‌ পদ্ধতিতে শিক্ষালাভ ea হইল ইহা গৌণ__আমরা অনেকেই 


এই ভ্রান্ত ধারণা পোষণ করিয়া ধাকি। ধর! যাউক, ছাত্র “বিড়াল” সন্ধে রচনা 


লিখিবে ইহাই আমার উদ্দেশ্য; এখন সে মুখস্থ করিয়াই রচনা লিখুক আর 
, নিজের ভাষা এবং নিজের চিন্তা ও কল্পনাশক্তির সাহায্যেই রচনা লিখুক তাহাতে 
কিছু আনে যায় না। অনেক প্রাচীন শিক্ষক গৌরব করিয়া বলিয়া থাকেন 
‘মশাই, আপনাদের বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির ধার ধারি না কিন্তু আমার ছাত্রেরা 
কখনও স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় ফেল করে না।, কিন্তু একটু বিশ্লেষণ করিলেই 
দেখা, যাইবে са, কি শিখিলাম অপেক্ষা কিভাবে শিখিলাম তাহা কম গুরুত্বপূর্ণ 
নহে। শিক্ষার সংক্রমণ ( 
সার্থক হয় না। আমরা সকলেই জ্ঞানপমুদ্রের তীরে উপলখণ্ড সংগ্রহ করিতেছি। 
জ্ঞানের পরিধি এত বিস্তৃত যে, কাহারও পক্ষেই কোন বিষয়ের জ্ঞান 
সম্পূর্ণরূপে আয়ত্ত করা সম্ভব নয়_যদি чота হইতে অপর TAS জ্ঞানের 
মগ না হয়। ‘বিড়াল’ সম্বন্ধে রচনা লেখার ফলে যে-কোন গৃহপালিত paw. 
পশু সম্বন্ধে রচনা লেখা আমাদের কাছে সহজতর না হইলে এ রচনা লেখার 
অভিজ্ঞতা ব্যর্থ হইয়াছে বলিতে হইবে। জ্ঞানের একটু উচ্চতর স্তরে উঠিলেই 
দেখা যায় যে, যেসব ছাত্রের শিক্ষালাভের পদ্ধতি শিক্ষার সংক্রমণে atata 
FA না তাহাদের শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর ইওয়া ক্রমেই uar হইয়া পড়ে। 
gezan উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, এমন অনেক ছাত্র দেখা যায় 
যাহার! মুখস্থ বিদ্যার সাহায্যে স্কুল ফাইন্তাল মোটামুটি ভালভাবেই পাস করিয়া 
যায়, কিন্তু বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করার পর (মুখস্থ করাকে শিক্ষার পদ্ধতি 
Rata গ্রহণ করার ফলে) দেখা যায় যে, তাহারা aitta পরিশ্রম করিয়াও 
Тая эса শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হইতে গারিতেছে না। 


আমরা প্রথম 
মানে CE যে, Ael জ্ঞানকে প্রকৃত জ্ঞান বলা যাইতে পারে না, 
কারণ পুস্তক হইতে শিক্ষার্থীর জীবনে $ জ্ঞানের সংক্রমণ হয় ET ধরা 


£ 
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যাউক, বিদ্যালয়ে ছাত্র অঙ্ক কৰিতে শিখিল। কিন্তু বাড়ীতে সে মুদির দোকান 
হইতে ভীত জিনিসগুলির মূল্য কৰিয়া দিতে পারিল না। আধুনিক কালে 
অনেক পরীক্ষা-নিরীক্ষা ( Experiments ) করিয়া দেখা গিয়াছে যে, শিক্ষার 
Ker সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করে শিক্ষাপদ্ধতির উপর। গতানুগতিক Frl- 
পদ্ধতি অনুসরণ করিলে শিক্ষার বিন্দুমাত্রও সংক্রমণ হয় না। অথচ বৈজ্ঞানিক 


.শিক্ষাপদ্ধতিতে শিক্ষাগ্ৰহণ করিলে শিক্ষার সংক্রমণ হইয়া থাকে। কাজেই 


শিক্ষাদানকালে যথাযথ পদ্ধতি অঙ্গদরণ করা বাঞ্ছনীয়। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনও 
আমাদের শিক্ষাপদ্ধতির সংস্কারের উপর বিশে গুরুত্ব আরোপ করিয়াছেন। 


শিশুকেক্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি _ প্রাচীন ভারতে পাঠ, আলোচনা, মনন এবং 
অভ্যাসকে শিক্ষাপদ্ধতি বলিয়া গ্রহণ করা হইত। ছাত্রকেই শিক্ষাকার্ধে অধিকতর 
সক্রিয় অংশ গ্রহণ করিতে হইত। প্রাচীন গ্রীসে পাঠ, আলোচনা এবং প্রত্যক্ষ 
অভিজ্ঞতার সাহায্যে ছাত্রের জ্ঞানলাভ করিত। কিন্ত মানবতাবাদী এবং মানসিক 


শৃঙ্খলাবাদীদের প্রভাবে শিক্ষা যখন অর্থহীন হইয়া পড়িল তখন পুস্তকপাঠ এবং : 


শিক্ষকের বক্তৃতা শ্রবণ শিক্ষালীভের উপায় বলিয়া গৃহীত হইল। ফরাসী দার্শনিক 
রুশোই প্রথম মানধতাবাদীদের শিক্ষানীতির বিরুদ্ধে বিদ্রোহ ঘোষণা করিয়াছিলেন | 
তাহার শিক্ষা-পরিকল্নায় পুস্তক শিক্ষক উভয়েরই স্থান ছিল গৌণ। ছাত্র তাহার 
স্বাভাবিক প্রয়োজনে প্রকৃতির лла আসিয়া নিজ অভিজ্ঞতা! দ্বারা শিক্ষা 
লাভ করিবে ইহাই ছিল রুশোর শিক্ষাপদ্ধতি। ছাত্রকে শিক্ষা গ্রহণের উপযুক্ত 


" করিয়া তোলাই শিক্ষাদান প্রচেষ্টার মূল কথ! । তাই রুশো “নেগেটিভ এডুকেশনের» 


(Negative Education) উপর অত্যন্ত গুরুত্ব আরোপ করিতেন | বিংশ শতাব্দীতে 
মন্তেসরী শিশুকে সর্বপ্রথম 'দেন্স ট্রেনিং, (Sense training) দিতে হইবে 
বলিয়া মত প্রকাশ করেন। ইন্দরিয়গুলিই শিক্ষাগ্রহণের মাধ্যম_ উহাদের সাহাযোই 
শিশু পারিপার্থিকের সহিত সম্বন্ধ স্থাপন করে_তাই শিশুর ইন্দিযগুলিকে সর্বপ্রথম 
অভিজ্ঞতা আহরণের উপযুক্ত করিয়া গড়িয়া তুলিতে হয়। পাষ্টালজী এবং 
ফবেলও শিশুকেন্রিক শিক্ষাপদ্ধতি প্রবতিত করিতে চেষ্টা FRAL FRA এবং 
মন্তেসরী তাহাদের শিক্ষা-ব্যবস্থায় কয়েকটি বিশেষ ধরণের খেলা! আবিষ্কার করেন 
এবং উহাদের মাধ্যমে শিশুকে শিক্ষা দিতে চেষ্টা করেন। Persas শিক্ষা 
পদ্ধতিতে শিশুর স্থান শিক্ষকের পূর্বে। শিক্ষক তাঁহার নিজ ইচ্ছান্গমারে শিশুকে 
জ্ঞান দিতে পারেন না। শিশু তাহার নিজ ইচ্ছান্ুদারে জ্ঞান লাভ করিবে_যে 


১২২ ^ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কার্য সে ভালবাসে তাহাই করিবে, যাহা সে ভালবাসে না তাহা সে করিবে না। 
বাধ্যতামূলকভাবে তাহাকে কোন শিক্ষাদান প্রচেষ্টা সফল হইতে পারে না। 
তারপর, যথাসম্ভব নিজের চেষ্টার দ্বারাই শিশু শিক্ষালাভ করিবে । শিশুকে অবাধ 
স্বাধীনতা দানই শিক্ষাপদ্ধতির সারকথা বলিয়া প্রকৃতিবাদ দ্বারা প্রভাবিত শিক্ষী- 
বিদ্রা মনে করিয়া থাকেন। এ 


আধুনিকতম কালে ডিউই সাহেব এই মত পোষণ করেন যে, কেহ কাহাকেও* 


শিক্ষ। দিতে পারে না-_শিক্ষার্থী কেবলমাত্র নিজের চেষ্টারই শিক্ষালাভ করিতে 
পারে। শিক্ষা অভিজ্ঞতাকেন্দ্রিককএই কথাই ডিউই সাহেব তাহার বিভিন্ন শিক্ষা- 
সম্বন্ধীয় রচনার সাহায্যে আমাদিগকে বলিতে চেষ্টা করিয়াছেন। প্রথম অধ্যায়ে 
আমরা শিক্ষার са সংজ্ঞা নির্দেশ করিয়াছি তাহাতেও একমাত্র অভিজ্ঞতার মাধ্যমেই 
যে শিক্ষালাভ হইয়া থাকে তাহ! বলিতে চেষ্টা করিয়াছি । কাজেই শিক্ষাপদ্ধতি 


শিক্ষককেন্দ্রিক না-হইয়| শিশুকেন্দ্রিক হওয়াই বাঞ্চনীয়। শিক্ষক শিক্ষা দিবেন এবং, 


শিশু তাহ! গ্রহণ করিবে এই দৃষ্টিভঙ্গী সম্পূর্ণরূপে ভ্রান্তিগ্রহ্থত। শিক্ষক শিশুকে 
অভিজ্ঞতালাভে সাহাধা করিতে পারেন, কিন্তু সে গ্রহণ না করিলে তিনি তাহাকে 
কোন শিক্ষাই দিতে পারেন না। 

আধুনিকতম শিক্ষণতন্ব ( Theory of Learning ).উপরি-উক্ত মত সমর্থন 
করে। থর্ণভাইক ( Thorndike) কর্তৃক ব্যাখ্যাত খিক্ষণতত্ব অন্থনারে ছাত্র- 
দিগকে শিক্ষণীয় বিষয় বারবার আবৃত্তি করাইয়া ( Law of Repetition j এবং 
প্রয়োজনমত তাহাকে শান্তি ও পুরস্কার fik] (Law of Effect) শিক্ষাদান 
করিতে হয়। কিন্তু আধুনিকতম শিক্ষণতত্ব আমাদিগকে শিক্ষণসমন্তা সম্বন্ধ 
সম্পূর্ণ পৃথক ধারণা দিয়াছে। আমাদের সকল শিক্ষাই চাহিদাকেন্দ্রিক__শিঙ্ষা গ্রহণ 
করিবার ইচ্ছ| মনে জাগ্রত ন! হওয়া! পর্যন্ত কোনরূপ শিক্ষালাভই সম্ভব ats | নিজের 
মনের চাহিদা নিবৃত্তির জন্য শিক্ষার্থী পারিপা্থিকের সঙ্গে sog স্থাপন করিবে এবং 
এই সম্বন্ধ স্থাপনের ফলে সে যে অভিজ্ঞতা লাভ করিবে তাহার দ্বারাই সে শিক্ষালাভ 
FRAI এই মতবাদ অনুসারে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ছাত্রের কার্য, শিক্ষক তাহার 
পরামর্শদাতা বা সাহায্যকারী মাত্র । 

মনন ব্যক্তিতে ব্যক্তিতে যে পার্থক্যের ( Individual difference ) অস্তিত্ব 
আবিদ্ধার করিয়াছে তাহাও শিক্ষাকে শিশুকেন্দ্রিক করিবার নীতি সমর্থন করে। 
অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের দিক হইতে ছাত্রে ছাত্রে যথেষ্ট ব্যবধান রহিয়াছে । 


"m 
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শিক্ষাপদ্ধতি узр - 


নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহের অনুকূলে শিক্ষালাভের চেষ্টা করা প্রয়োজন। 
তাহা না হইলে স্বাভাবিক নিয়মে শিক্ষালাভের চাহিদা ছাত্রের মনে ভাগরিত হইবে 
না এবং শিক্ষালাভ প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইবে। কাজেই সকল ছাত্রকে এক সঙ্গে এক রকম 
শিক্ষা দেওয়া সম্ভব নহে। শ্রেণীকক্ষে আমাদের শিক্ষকগণ যেভাবে সকল ছাত্রকে 
এক বিষয়ে একসঙ্গে শিক্ষাদানের চেষ্টা করেন তাহা সম্পূর্ণরূপে অবৈজ্ঞানিক। 


"সংক্ষেপে শিক্ষাপদ্ধতি যে শিশুকেন্দ্রিক হইবে__এই বিষয়ে কেহই সন্দেহ প্রকাশ 


করেন না-_বাস্তবে এই নীতিকে কিভাবে রূপারিত করা যায় ইহাই ядз) | 
খেলার মাধ্যমে শিক্ষী ( Play way in Education )—শিক্ষাদানকে 
শিশুকেন্দ্রিক করিবার উদ্দেশ্েই খেলার মাধ্যমে শিক্ষাদানের প্রচেষ্টা আরম্ত 
হয়। সকলেই জানেন যে, খেল! শিশুর স্বাভাবিক কর্ণের অন্যতম।: সকল 
শিশুই খেলায়: আগ্রহ প্রকাশ করিয়া থাকে। শিশুরা কি কারণে খেলায় 
আগ্রহ প্রকাশ করিয়া থাকে এ সম্বন্ধেও বিভিন্ন শিক্ষাবিদ্‌ বিভিন্ন তত্ব প্রচার করিয়া 
গিয়াছেন। জার্মান কবি ও শিক্ষাবিদ শিলার (Schiller) এবং পরে ইংরেজ 
দার্শনিক 'স্পেন্সার ( Spencer) প্রচার করেন যে, শিশুকালে মানুষের অন্তনিহিত 
শক্তি জীবন-সংগ্রামে ব্যয়িত হয় না। অতিরিক্ত শক্তি ( Surplus Energy ) 
নিফাশনের চাহিদায়ই শিশু খেলাতে প্রবৃত্ত হয। আমেরিকান্‌ মনস্তত্ববিদ্‌ 
ষ্টান্লি হলের (Stanley Hell) মতে মানুষ যে সব বিভিন্ন স্তরের 
xn দিয়া সভ্যতার পথে অগ্রসর হইয়াছে__মান্ষের ব্যক্তিগত জীবনে 
তাহার পুনরাবৃত্তি ( Recapitulation Theory ) ঘটে। শিশুকে অসভ্য 
মান্গষের স্তরে ফেলা চলে__কাজেই আদি মানব যেসব কারে ব্রতী ছিল শিশুও 
সেইসব কার্যে আগ্রহশীল হইবে। আদি মানবের কাধগুলির অনুষ্ঠান বর্তমানে 
করিতে হইলে, তাহা খেলার মাধ্যমেই, করা চলে ; তাই শিশু খেলার দিকে 
স্বাভাবিকভাবেই আকৃষ্ট হয়। সুইজারল্যাণ্ড নিবাসী কাল গ্রস্‌ শিশুদের ক্রীড়া- 
প্রবণতা সম্বন্ধে নৃতন মতবাদ প্রচার করেন__ তাহার মতে খেলার মাধ্যমে 
শিশুরা ভবিষ্যৎ জীবনের шэ প্রস্তুত হইয়া থাকে। তাই ছোট মেয়ে পুতুল 


লইয়া ভবিষ্যৎ ঘর-সংসার-বিষয়ক খেলা খেলিতে ভালবাসে এবং ছোট ছেলে 


প্রতিযোগিতামূলক খেলা পছন্দ করে। গ্রস্‌ সাহেবের মতে মানুষের জীবন 
IZ প্রাণীর জীবন অপেক্ষা জটিলতর ; উহার জন্য প্রস্তুত হইতে অধিকতর 
সময়ের প্রয়োজন--তাই মা্গষের ‘শিশুকাল’ অন্তান্ত প্রাণীর শিশুকাল অপেক্ষা 


с 
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দীর্ঘতর 1 বিরেচনের তত্ব (Theory of Catharsis) শিশুর ক্রীড়া-প্রবণতা 
সম্বন্ধে আর একটি মতবাদ__শিশু খেলার মাধ্যমে তাহার অব্দমিত বাসনার 
Йала করিতে চায়। ধরা যাউক, পুতুল খেলার মেয়ে হয়ত কোন পুতুলকে 
বাবা সাজাইয়া, তাহার সঙ্গে মন্দ ব্যবহার করিয়া বাবার প্রতি তাহার বিরূপ 
মনোভাবের কিছুটা বিরেচন ( Catharsis ) করিতে পারে। মনোবীক্ষণকারীরা 


(Psyeho-analysts ) শিশুর খেলা হইতে তাহার অবচেতন মনকে (un-. 


conscious ) জানিতে চেষ্টা করেন। 

শিশুর খেলা সমন্ধে উপরি-উক্ত সবগুলি মতবাদই ক্রটিপূর্ণ। পরীক্ষা-নিরীক্দার 
সাহায্য না লইয়া প্রত্যেকটি মৃতবাদই নিজেকে যুক্তির উপর প্রতিষ্ঠিত করিতে 
চেষ্টা করিয়াছে। কোন মতবাদের ঘুক্তিই ক্রটিহীন নহে । কারণ যাহাই হউক 
শিশুরা যে ক্রীড়াপ্রবণ এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ নাই ' এবং শিশুর ক্রীড়া যদি 
এমনভাবে পরিকল্পনা করা যায় বে, তাহাদের মাধ্যমে শিক্ষালাভও ঘটে তাহা 
হইলে খুবই ভাল হয়। 1 
, কোন কোন শিক্ষাবিদ খেলার প্রকৃতি বিশ্লেষণ করিয়া দেখাইতে চেষ্টা 
করিয়াছেন যে, ইহা শিক্ষাদানের অতি бед মাধ্যম। প্রথমতঃ, খেলা শিশুর 
Wer আচরণ। শিশু নিজ ইচ্ছাই খেলায় লিপ্ত হইয়া থাকে। দ্বিতীয়তঃ, 
খেলা সম্পূর্ণরূপে শিশুর fav. অভিজ্ঞতা । শিশু নিজেই ইহাকে ufus 
করিয়া থাকে। প্রত্যক্ষভাবে বরক্কদের কোন হস্তক্ষেপ থাকে না। তৃতীয়তঃ, 
প্রত্তেক খেলারই (একক বা দলবদ্ধ খেলা) কতকগুলি নিয়ম বা অন্তনিহিত 
Чыл! আছে; খেলার শিশুর সম্পূর্ণ স্বাধীনতা! থাকিলেও স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া সে 
খেলার নিয়মগুলি মানিয়া চলে। চতুর্থতঃ, খেল! শিশুর ব্বতঃস্ফুর্ত কর্ম বলিয়া 
স্বাভাবিক নিয়মেই খেলায় শিশুর আগ্রহ এবং একাগ্রতা জন্মায় _আগ্রহ এবং 
একাগ্রতা ব্যতীত শিক্ষালাভ সহজ নহে। পঞ্চমতঃ, খেলায় শিশু আত্মবিকাশের 
gali পায়_খেলা তাহার সুজনপ্রবণতাকে সার্থক করিবার উত্তম মাধ্যম । 
সর্বশেষে খেলার পরিধি এত বিস্তৃত বে, যে-কোন প্রকারের অভিজ্ঞতা খেলার 
মাধ্যমে দেওয়া চলে। তাই শিক্ষাবিদ্গণ atate খেলা পরিকল্পনা করিয়া 
খেলাকে শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতে চেষ্টা করিয়া থাকেন | 

বেল তাহার {йд জন্য কতকগুলি বিশেষ খেলা প্রবর্তন করেন। 
মস্তেসরী Ramas শিক্ষার নিমিত্ত কতকগুলি বিশেষ ধরণের খেলার ব্যবস্থা 


E 
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আছে। বর্তমানে পাঠ্যক্রমের 1979-9 ( Co-curricular activities ) বলিয়া 
যে সব কর্মের ব্যবস্থা করা হয় তাহাদের অনেককেই খেলাভিত্তিক কর্ম (Play 
activity ) বলা যাইতে পারে ( Debate, Excursion ete. ) 1 শিক্ষামূলক 
অনেক খেলা বর্তমানে বাজারেও বিক্রয় হইয়া থাকে ( s “জিজ্ঞাসা” 

কতকগুলি প্রশ্ন এবং তাহাদের পার্শ্বে উত্তর লেখা থাকিল; ইলেকট্রিক সুইস 


টিপিলে নির্দিষ্ট রঙ-এর বান্ধ জলিয়া প্রশ্নের উত্তরটি শিশুকে ers দিবে; 


শব প্রস্তুত করা বা word-making খেলা ইত্যাদি ) | 

কিন্তু খেলাকে শিশু-জীবনের একটি বিশেষ কর্ণ বলিয়া মনে করা সমীচীন 
নহে। শুধু শিশু নহে 99:097096 খেলা করিয়া থাকেন। তারপর খেলা 
এবং কর্মের মধ্যে প্রকৃতিগত কোন পার্থক্য নাই। ডিউই খেলার বিশ্লেষণ 
করিতে গিয়া লিখিয়াছেন যে, খেলা জীবনের সক্রিয়তার (Theory of Life 
Activity ) প্রকাশ করিয়া থাকে । জীবন অর্থ ই সক্রিয়তা, অন্তনিহিত প্রাণশক্তি 
মানুষকে কর্মে প্রণোদিত করিয়া থাকে । খেলাই শিশুর কর্ম। মনে রাখিতে 
হইবে যে, খেলা এবং কর্ণের মধ্যে আমরা যে পার্থক্য করিয়া থাকি তাহা কৃত্রিম। 
খেলা এবং কর্ম উভয় ক্ষেত্রেই আমাদের শারীরিক এবং মানসিক পরিশ্রমে লিপ্ত 
হইতে হয়। খেলার বেলা আমরা নিজেদের খুব বেশী পরিশ্রমে লিপ্ত করি না 
এ ধারণা ভ্রান্ত। অনেক সময় খেলায় আমরা নিজেদের যতখানি পরিশ্রমে: 
fam করিয়া থাকি, কাজের বেলা ততখানি করি না। কাজের বেল! 
নিজেকে যতখানি নিয়মান্ুবতী করিতে হয় খেলার বেলায়ও তাহার চাইতে কম 
করিলে চলে' না। কর্ম এবং খেলার মধ্যে একমাত্র প্রভেদ এই যে, дуң 
স্বতঃপ্রণোদিত হইয়া প্রত্যক্ষভাবে সঞ্জাত আনন্দের নিমিত্ত খেলায় প্রবৃত্ত হয়, 
কিন্ত কর্মের বেলা বাহক (extemal) কোন উদ্দেশ্য সিদ্ধির бэ, 
অনেকটা বাধ্যতামূলকভাবে সে কর্মে ব্রতী হয়। একই কর্ম উদ্দেশ্তের পার্থক্য 
‘খেলা’ বা ‘কর্ম আখ্যা প্রাপ্ত হইয়া থাকে । ধরা যাউক, শুদ্ধমাত্র আনন্দের 
জন্য যখন পথের পাচালী পড়িতেছি তখন তাহ! খেলা এবং পরীক্ষা পাসের 
উদ্দেশ্তে যখন এ বই পড়িতেছি তখন, তাহা কর্ম। আবার আজ যাহা খেলা, 
কাল তাহা হয়ত কর্ম। reay বলা যাইতে পারে যে, ফুটবল খেলোয়াড় 
যখন পেশাদার ( Professional ) হইয়া পড়ে তখন খেলা তাহার নিকট কর্মে 
পরিণত হয়। সংক্ষেপে SEHR শব্দের সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে হইলে বলিতে 
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হয় যে, স্বত: প্রবৃত্ত হইয়া নিজের মনের আনন্দে কর্মে নিযুক্ত হওয়ার নামই খেলা। 
এ কর্ম সমাজে সাধারণতঃ প্রচলিত “খেলার” অনুরূপ না হইলেও কোন ক্ষতি 
নাই। শিক্ষাকে খেলাভিত্তিক- করিতে হইবে এই কথার অর্থ এই নহে যে, 
বিদ্যালয়ে শিশু অধিকাংশ সময় খেলা করিয়া কাটাইবে। সাধারণতঃ আমরা 
দেখিতে পাই যে, শিশুরা স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া শিক্ষাগ্রহণে অগ্রসর হয় না 
কোনও না কোনরূপ শাসন বা পুরস্কারের প্রলোভন না দেখাইলে তাহারা শিক্ষা 


করিতে চায় না। এই অবস্থার পরিবর্তনের নিমিতই খেলাভিত্তিক শিক্ষার" 


আন্দোলন আর্ত হয়। শিশুকে এমন কার্ধের ভিতর দিয়া শিক্ষা দিতে হইবে 
যে 914 তাহার নিকট অগ্রীতিকর নহে। বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কর্ণের সহিত 
শিশু-জীবনের প্রত্যক্ষ চাহিদার সম্বন্ধ থাকিলে বিদ্যালয়ের কাজ তাঁহার নিকট 
খেলার a মনে হইবে। বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম যদি শিশুর চাহিদাকেন্দ্ৰিক 
হয় এবং শিক্ষদান-পদ্ধতি যদি কর্মকেন্দ্িক হয় তাহা হইলেই বিদ্যালয়ের কাজ 
শিশুর নিকট অগ্রীতিকর মনে হইবে না। ক্রীড়াভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি বর্তমানে 
কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতিতে পরিণত হইয়াছে__শিক্ষক নানাভাবে, নানা কৌশলে 
বিদ্ধালয়ের কাজ শিশুর জীবনের চাহিদার সঙ্গে যুক্ত করিয়া এ সব কাজে তাহার 
স্বতঃপ্রণোদিত সহযোগিতা পাইতে চেষ্টা করিতেছেন। খেলাভিত্তিক শিক্ষা- 
* পদ্ধতির প্রসার প্রাথমিক স্তরের উপরের কোন শিক্ষাস্তরে কখনও হয় নাই; 
কিন্তু কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি প্রাথমিক স্তর হইতে বিশ্ববিদ্যালয় পর্যন্ত সকল 
স্তরেই প্রয়োগ কর! চলে। বস্তুতপক্ষে বিদ্যালয় সমাজকে শিশু-জীবনের চাহিদার 
ভিত্তিতে গড়িয়া তুলিতে হইবে। তাহ। হইলে জীবন, তাহার চাহিদা এবং শিক্ষা 
এক а গ্রথিত হইয়া পড়িবে 1 А Е 

কর্মতিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি _আধুনিক শিক্ষণতত্ব (Theory of Learning) 
অঙ্গগারে শিক্ষা, একটি নমস্তামূলক কর্ণ ( Problem 
মানুষের জীবনে সমস্ার 9? হইলে পারিপার্দিকের সহযোগিতায় সে ইহার 
সমাধান খুজিয়া থাকে | যখন সে সমস্তার সমাধান খুজিয়া পায় তখন সে কর্ম 
হইতে নিবৃত্ত হয় এবং সমস্তার সমাধান সম্বন্ধে তাহার শিক্ষালাভ ঘটে। সমস্তার 
সমাধানের চেষ্টায় মান্য যে 'অভিজ্ঞতা লাভ করে তাহার নামই শিক্ষা । 
শিক্ষাপদ্ধতিকে উপরি-উক্ত নীতি অনুদারে নিয়ন্ত্রিত করিলে ছাত্রের কর্মই হইবে 
শিক্ষার ভিত্তি। “শিক্ষাদান” শব্দটির GARI ata ধারণা হইতে, হইয়াছে | 


Solving activity ) | 1 


d. 


শিক্ষাপদ্ধতি ১২৭ 


কেহ কাহাকেও শিক্ষা “দান” করিতে পারে না, নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিতে 
হয়। ছাত্র নিজের কর্মের সাহায্যে শিক্ষালাভ করিবে ইহাই বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি। 
শিক্ষক কর্ম করিয়া যাইবেন (পাঠের ব্যাখ্যা) এবং ছাত্রেরা অপেক্ষাকৃত নিক্রিয় 
থাকিয়া (পাঠের ব্যাখ্যা শ্রবণ করিয়া) শিক্ষালাভ করিবে এই প্রত্যাশা করা 
সম্পূর্ণরূপে অবৈভ্ঞানিক। পুস্তকপাঠ এব: শিক্ষকের পাঠের ব্যাখ্যা শ্রবণের ছারা 


"আশানুরূপ শিক্ষালাভ হইতে পারে না এই «adi জন্মানোর ফলে বর্তমানে 


পাঠ্যক্রম রচনাকালে শিক্ষণীয় বিষয়বস্তুর পরিবর্তে ছাত্রেরা কি কি ধরণের 
কৰ্ণে লিপ্ত হইবে তাহার তালিকা প্রস্তুত কর! হইয়া থাকে । এ সম্বন্ধে আমরা চতুর্থ 
পরিচ্ছেদে আলোচনা করিয়াছি। | 

কর্মকেন্দরিক শিক্ষাব্যবস্থাকে বাস্তবে রূপায়িত করিবার নিমিত্ত আমেরিকান 
শিক্ষাবিদ্‌ কিল্‌ পোট্রিক 'প্রজেক্ট মেথড’ ( Project Method ) নামে এক বিশেষ 
ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি অবলম্বন করিতে পরামর্শ দিয়াছেন । প্রথমেই শিক্ষণীয় 
বিষয়গুলিকে কয়েকটি ।সমস্তামূলক কর্মে বিভক্ত করিয়া ফেলিতে হইবে। 9 
সমস্তামূলক কর্মগুলির ছাত্রের জীবনের এক বা একাধিক চাহিদার সহিত 
প্রতাক্ষ সমন্ধ থাকিতে #8041 বস্ততঃপক্ষে ছাত্রের! নিজেদের মনে সমস্তাগুলি 
S284 করিয়া তাহাদের সমাধানের জন্য স্বতঃপ্রণোদিত হইয়া কর্মে füm হইবে। 
প্রজেক্ট মেথড অনুসারে শিক্ষাদানকালে ছাত্রদের সম্মুখে শিক্ষক সমস্তাটি উপস্থাপিত 
করেন; ছাত্রের! আগ্রহমহকারে এ সমস্তার সমাধানে অগ্রসর হইবে বলিয়া স্থির 
করিলে পর, তবে ইহাকে বিদ্যালয়ের কর্ম'বলিয়া গণা করা হয়। এ ক্ষেত্রে মনে 
রাখিতে হইবে যে, কোন কোন সমস্ত! AICE ছাত্রদের ays জাগ্রতই থাকে। 
আবার (তাহাদের জীবনের অভিজ্ঞতার সংকীর্ণতার 87) কোন কোন সমস্তা 
সম্বন্ধে তাহাদের অনুভূতি জাগ্রত না থাকিলেও উপযুক্ত অভিজ্ঞতার সাহায্যে 
তাহা জাগ্রত করা সম্ভব হয়। আর একটি কথা, যে সমন্তা সমাধান করিতে 
ছাত্রের! লিপ্ত হইবে বলিয়া স্থির করে তাহা এমন men চাই যে, তাহ! সমাধানের 
চেষ্টায় যে অভিজ্ঞতা লাভ হইবে তাহার ফলে তাহারা (নিদিষ্ট শিক্ষণীয় বিষয়ে) 
শিক্ষালাভ করিবে। প্রজেক্ট মেথডের আর একটি বিশেষত্ব এই যে, ছাত্রের! 
দলবদ্ধভাবে পরস্পর পরস্পরের সহিত সহযোগিতা করিয়া সমস্তা সমাধানে 
অগ্রসর হয়। একটি সমন্তামূলক কর্মকে অনেকগুলি ছোট ছোট সমস্তামূলক 
কর্মে বিভক্ত করা চলে এবং কয়েকটি ছাত্র একত্র হুইয়া এক একটি সমস্যামূলক 


১২৮ | শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি : 


কর্মে লিপ্ত হয়; পরে তাহারা পরস্পর পরস্পরের অভিজ্ঞতায় অংশ গ্রহণ- 
(Share the experience ) করে | একটি দৃষ্টান্তের সাহায্যে প্রজেক্ট মেথডের 
অর্থ বোঝাইতে চেষ্টা করা হইতেছে । ধরা যাউক, শিক্ষকদের নেতৃত্বে সপ্তম 
শ্রেণীর ছাত্রের! স্থির করিল যে, তাহারা মহাত্মা গান্ধীর জীবনের উপর একটি 
নাটক মঞ্চস্থ করিবে। নাটক মঞ্চস্থ করা কর্মটির ছাত্রদের বর্তমান, জীবনের 
চাহিদার সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে । প্রথমতঃ, ইহার ভিতর দিয়া তাহাদের 
মনের ভাবগুলির বিরেচন (Cathersis) হইবে ; তাহারা বয়স্কদের "Sal 
কর্মে স্বাধীনভাবে লিপ্ত হইতে পারিবে। তাহারা হাতে-কলমে কাজ করিবার 
স্থযোগ পাইবে; নানাভাবে তাহারা নিজেদের অন্তনিহিত স্জনীশক্তি প্রকাশ 
করিতে পারিবে । কাজেই তাহারা নিজেরাই হয়ত এ নাটক: মঞ্চস্থ করিবার 
প্রস্তাব করিল বা শিক্ষক এ প্রস্তাব করিবামাত্র সাগ্রহে নিজেদের সম্মতি জানাইল। 
তারপর এই সমস্তা সমাধানের নিমিত্ত প্রত্যেক ছাত্রই হয়ত чч গান্ধীর 
জীবনী পাঠ করিল। এর পর হয়ত ছাত্রেরা ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইয়া 
নাটকের wu এক একটি v9 রচনা করিবে এবং উহার জন্য পোশাক-পরিচ্ছদ 
ইত্যাদি প্রস্তুত করিবে। এই নাটক মঞ্চস্থ করিবার পরিকল্পনা হইতে wis 
করিয়| বাস্তবক্ষেত্রে মঞ্চস্থ করা পর্যন্ত নানা ধরণের ,কাজে ব্যক্তিগত এবং দলবদ্ধ- 
ভাবে ছাত্রেরা লিপ্ত হইবে। গান্ধীজীর জীবন এবং কাধ সন্ধে নানা 
পুস্তক-পত্রিকা, প্রবন্ধ ইত্যাদি পাঠ করিয়া তাহারা সাহিত্য, ভূগোল, ইতিহাস, 
রাজনীতি ইত্যাদি নানাবিধ বিষয়ে জ্ঞান অর্জন করিবে। নাটকের জন্য qe 
প্রস্তুত করিতে গিয়াও নানাবিধ বিজ্ঞানের জ্ঞান এবং নানারূপ কৌশল আয়ত্ত 
হইবে; তারপর নাটকের পোষাক-পরিচ্ছদ ইত্যাদি dee করিতে গিয়া 
চিত্রাঙ্ধন, হস্তশিল্পের নানারকম কাজ ইত্যাদি ছাত্রের! শিক্ষা করিবে। মোটকথা 


এক একটি প্রোজেক্ট শেষ হইলে দেখা যাইবে, ছাত্রগণ শিক্ষাক্ষেত্রে অনেকখানি 
অগ্রদর হইয়াছে। 


প্রজেক্ট মেখডকে ক্রীড়াভিত্তিক শিক্ষা বলা যাইতে পারে, ক্লারণ ক্রীড়ার. 


যতগুলি গুণের কথা পূর্বে আলোচিত হইয়াছে প্রজেক্টে তাহার সব কর়টিই 
আছে। নিয় মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অধিকাংশ শিক্ষাই প্রজেক্ট cus অনুসারে 
হইবে, ইহা আশা করা যার। কিন্তু উচ্চতর, fimta cra ana 


শিক্ষাপন্ধতি ১২৯ 


প্রজেক্ট মেথডের উপর নির্ভর করিয়া শিক্ষালাভ সম্ভব নহে। উচ্চতর স্তরে 
শিক্ষা অধিকতর তত্বমূলক হইয়া পড়ে। প্রজেক্টে কর্ণের প্রাধান্তের জন্য তত্বমূলক 
পাঠ অপেক্ষাকৃত অল্প হয়; কলে ইহা অনেক সময় чеда শিক্ষার প্রয়োজন 
মিটাইতে পারে না। সে যাহা হউক প্রজেক্টের মাধ্যমে ভ্ঞানলাভের কৌতুহল 
একবার জাগরিত হইলে উহ! ছাত্রদের বাস্তব চাহিদার অন্যতম হইয়া পড়ে | 
এ চাহিদার Баб чз অনেক সময় ছাত্রেরা সমস্তামূলক কর্মে (পাঠ, 


"আলোচনা, লেখা ) ইত্যাদি AL হইতে পারে। 


দলবদ্ধভাবে শিক্ষার পদ্ধতি (Group Method or Workshop 
Method )__উচ্চতর শ্রেণীতে প্রজেক্ট মেথড (Project Method) এবং ওয়ার্কশপ 
মেথড (Workshop Method) বা. দলবদ্ধভাবে শিক্ষা-পদ্ধতি (Group 
Method), উভয়ের সাহায্যেই ছাত্রদের শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়। শেষোক্ত 
পদ্ধতিতে কোন তত্বমূলক সমস্যার সমাধানকে ছাত্রের! প্রজেক্টরূপে গ্রহণ করিয়া 
থাকে (ধরা যাউক, ভারত কি করিয়া স্বাধীনতা অর্জন করিল তাহার কারণ 
নির্ণয়ন )। তারপর প্রজেক্টটিকে বিভিন্ন ভাগে ভাগ করিয়া ছাত্রদের এক এক দল 
এক একটি ভাগের সমস্তার সমাধানের দায়িত্ব গ্রহণ করে। প্রজেক্ট নিণয়ন 
হইতে আরম্ভ করিয়া উহা শেষ করা Aie যেসব কর্মপন্থা বা নীতি পূর্বে 
আলোচিত হইয়াছে ওয়ার্কশপ মেথডে তাহাদের সবগুলিই wars হয়। কিন্ত 
ওয়ার্কশপ পদ্ধতির «еа অধিকাংশই হয় পাঠ, আলোচনা, রচনা (নিজেদের 
যুক্তি এবং মীমাংসা ভাষায় প্রকাশ করা) ইত্যাদি ধরণের । তত্বমূলক পাঠ্য- 
ক্রম অনুসরণ করিতে হইলে ওয়ার্কশপ পদ্ধতি বিশেষভাবে কার্যকরী zu] 
অবশ্য ওয়ার্কশগ-মেথড প্রজেক্ট মেথডের মত ততটা! আগ্রহ э করিতে পারে 
না এবং উহাদের অভিজ্ঞতাগুলির বেশীর ভাগই অপ্রত্যক্ষ ( 8 Фе ) 
বলিয়া শিক্ষালাভে উহার! অপেক্ষাক্কত কম কার্যকরী হয়। প্রজেক্ট এবং ওয়ার্কশপ 
মেথড উভয়কেই শিক্ষাকার্ধে ব্যবহার করিলে যে কোন ধরণের পাঠ্যক্রমকে 
Чыч ла করা চলে। অগ্রসর দেশগুলিতে শিক্ষাকার্য উপরোক্ত 
পদ্ধতিতেই পরিচালিত হইয়া থাকে। , 

শিক্ষালাভ কার্যে ক্ছজনাত্মক কর্মের স্থান_আমাদের দেশে অধুনা 
প্রবতিত বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে uade কর্মের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ 


করা হয়। হ্জনীশভিই সৃষ্টির নিয়ামক। প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই সজনী 
ә 


" 
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শক্তি রহিয়াছে__সীমা হইতে অগীমে যাওয়ার বাসনা মানুষের জন্মগত চাহিদা । 
মনোবিজ্ঞানীরা বলেন যে, শিশু বিশেষভাবে কল্পনাপ্রবণ থাকে__কল্পনার সাহাযোই 
Ci তাহার জীবনের অনেক চাহিদার নিবৃত্তি করিয়া থাকে: স্থযোগ পাইলেই 
সে কল্পনাপ্রবণ-খেলায় ( Make-believe play ) লিপ্ত gal বিদ্যালয়ে খেলা, 
অভিনয়, নাচ, গান, চিত্রাঙ্কন, গল্প লেখা ইত্যাদি কর্মের মাধ্যমে শিশুর এই আকাজ্জা 
পরিতৃপ্ত করার চেষ্টা করা হয়। মানুষের ব্যক্তিত্বের বিকাশে ZIARE কর্মের 


স্থান অপীম। rale কর্মের এমন কতকগুলি বৈশিষ্ট্য আছে যে, তাহাদিগকে" 


বিশেষভাবে শিক্ষালাভের কার্ধে ব্যবহার কর! চলে__ 

১। স্নাতক কর্ম মানুষের স্বতঃস্ফূর্ত কর্মের অন্যতম | 

২। স্জনাত্মক কর্ম মানুষের সমগ্র ব্যক্তিত্বের উপর প্রভাব বিস্তার করে__ 
চিন্তা, অনুভূতি ইত্যাদি সকল স্তরের অভিজ্ঞতাই স্জনাত্মক কর্ণের মাধ্যমে 
লাভ করা যায়। = 

e| আত্মার মুক্তি (Liberation of Soul) হ্জনাত্মক কর্মের মাধ্যমেই 
হইয়া থাকে। ইহা বিশেষভাবে আত্মোক্লতিমূলক | 

তাই বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিশুদিগকে "satus কর্মে প্রবৃত্ত হইবার বিশেষ 
স্যোগ দেওয়া হয়_ প্রজেক্টগুলি এমনভাবে নির্বাচিত করা হয় যাহাতে তাহাদের 
মাধ্যমে ছাত্রের! স্জনাত্মক কর্মে AA হওয়ার যথেষ্ট স্থযোগ পায়। ছাত্রদের 
স্থজনীশক্তি Uu হইতে পারে এমনভাবে বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের পরিবেশ 
রচনা করা হয় এবং এই পরিবেশ রচনা করায় অংশ গ্রহণের সুযোগ 
ছাত্রদের দেওয়া হয় (বিদ্যালয়ের দেওয়ালে চিত্রাঙ্কন, ফুলের বাগান রচনা 
ইত্যাদি)। স্নাতক কর্মে সফলতা অর্জন করিতে. হইলে সর্বপ্রথম 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে স্বাবীনতা দিতে হইবে__বাধা-নিষেধের মধ্যে হুজনীশক্তি 
баж হইতে পারে না। শিক্ষক কেবলমাত্র কর্ণের সুযোগ эё করিয়া 
দিবেন_শিশু নিজের অন্তর্নিহিত প্রেরণায় কর্মে অগ্রমর হইবে এবং তাহাকে 
রূপদান করিবে। একজন বড় শিল্পী লিখিয়াছেন_-শিক্ষক শিশুর কল্পনাশক্তির 
ঢাক্না মাত্র খুলিয়া দিবেন, শিশু স্বাধীনভাবে কর্মে অগ্রসর হইবে, ফলে 
তাহার #Ё হইবে অপূর্ব | 

কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, এক হিসাবে সকল সমস্তামূলক কর্মই সুজনাত্মক 
FÁI যেখানেই সমন্তা, সেখানেই পুরাতন হইতে নৃতনে যাওয়ার প্রশ্ন 
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সেখানেই মানুষের কল্পনা, চিন্তাশক্তি ইত্যাদি প্রয়োগের প্রয়োজন। তাই 
আলাদাভাবে carus খিক্ষাপদ্ধতি বলিয়া ( কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি হইতে 
স্বতন্ত্র) কোন শিক্ষাপদ্ধতির নামকরণের প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে হয় A 
তবে শিশুশিক্ষার জন্য রচিত পাঠ্যক্রমে যে হ্জনাত্মক অভিজ্ঞতার স্থান 
বিশেষভাবে থাকিবে ইহাতে সন্দেহ নাই। 

বুনিয়াদী শিক্ষা_বুনিগ্নদী শিক্ষা বিশেষ করিয়া কর্মভিত্তিক শিক্ষা । 
আমাদের বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থা যে স্বাধীন দেশের নাগরিক গঠন করার উপযুক্ত 
নহে তাহা সর্ধজনম্বীকৃত। মহাত্মা গান্ধী যেমন আজীবন দেশকে স্বাধীন 
করিবার আন্দোলনে নেতৃত্ব করিয়া গিয়াছেন তেমনি তিনি স্বাধীন ভারতের 
সমাজ-ব্যবস্থা। কিরূপ হইবে এবং কি ধরণের শিক্ষার সাহায্যে এ সমাজ-ব্যবস্থার 
উপযুক্ত নাগরিক প্রস্তুত করা যাইবে সে বিষয়েও চিন্তা করিয়াছেন। মহাত্মাজীর 
মধ্যে ভাববাদ এবং সমাজতন্ত্রবার জীবনদর্শনের সমন্বয় ঘটিয়াছিল। তিনি 
স্বাধীন ভারতের জন্য এমন এক সমাজ-ব্যবস্থা গঠন করিতে চাহিয়াছিলেন 
যেখানে জীবন ধারণের fexwx প্রয়োজন মিটিলেই মানুষ Ce» থাকিবে__ 
সাঁস্কৃতিক এবং অধ্যাত্স-জীবন যাপনই হইবে মানুষের প্রকৃত লক্ষ্য। এরূপ 
সমাজ-ব্যবস্থার উপযুক্ত নাগরিক গড়িয়া তুলিবার জন্যই তিনি বুনিয়াদী শিক্ষার 
পরিকল্পনা করিয়াছিলেন । 

বাস্তবক্ষেত্রে আমাদের শিক্ষাব্যবস্থার নিম্নলিখিত ত্রটিগুলি বিশেষভাবে দুর 
করিবার নিমিত্ত মহাত্মা গান্ধী বুনিয়াদী শিক্ষার প্রচলন করিতে চেষ্টা করেন__ 

১। আমাদের শিক্ষা-ব্যবস্থার পশ্চাতে কোন বৃহত্তর উদ্দেশ্য নাই। পরীক্ষায় 
পাস এবং অভিজ্ঞান লাভ ব্যতীত উহার অপর কোন উদ্দেশ্য নাই । ফলে, উহা 
সম্পূর্ণরূপে পুস্তককেন্দ্রিক। বিদ্যালয়ের শিক্ষার সহিত ব্যক্তিজীবন xD সমীজ- 
জীবনের কোন সন্বন্ধই নাই। বাস্তব্জীবনের সহিত শিক্ষা সন্বন্ধহীন হওয়ার 
দরুণ আমাদের দেশে দিন দিনই শিক্ষিত বেকারের সংখ্যা বৃদ্ধি পাইতেছে। 

২। আমাদের বর্তমান শিক্ষা অনেক ক্ষেত্রে শিক্ষার নামে কুশিক্ষা দিতেছে। 
{зч বলা যাইতে পারে যে, আমাদের দেশের শিক্ষিতেরা হাতে-কলমে 
কাজ করাকে чї করেন__শারীরিক পরিশ্রম করাকে তাহারা অসম্মীনজনক 
বলয়! মনে করেন। ফলে, লেখাপড়া শিথিলে সকলেই গ্রাম ছাড়িয়া সহরে c 
'আগিয়া "বাঁৰু” হইতে চান। ফলে, একদিকে যেমন বেকার সমস্তা বৃদ্ধি পাইতেছে, 
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অপর দিকে গ্রামগুলির তেমনি দ্রুত অবনতি হইতেছে। শিক্ষিত এবং 
অশিক্ষিতের মধ্যেও গুরুতর ব্যবধানের "P হইতেছে। 

>! আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থায় মুষ্টিমেয় কয়েকজন মাত্র শিক্ষা গ্রহণ 
করার সুযোগ পায়। অর্থাভাবে যথেষ্ট সংখ্যক বিদ্যালয় প্রতিষ্ঠিত না করিতে 
পারার দরুণ আমরা প্রাথমিক শিক্ষাকে আজ eju সার্বজনীন করিতে পারি 
নাই। আমাদের বিগ্বালয়গুলি স্বাবলম্বী (Self-sufücient) নয় বলিয়াই এইরূপ 
পরিস্থিতির সৃষ্টি হইয়াছে। 

81 সমাজের উপযুক্ত নাগরিক বা দেশসেবক গড়িয়া তোলার দিকে আমাদের 
শিক্ষা কখনও দৃষ্টি দেয় নাই | স্বাধীন ভারতের “নয়া সমাজে” বাসের উপযুক্ত 
করিয়া গড়িয়া তুলিতে, হইলে ছাত্রদের মধ্য নৃতন চারিত্রিক গুণাবলী, নৃতন 
অভ্যাস ও নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী গড়িয়া তোলা প্রয়োজন। 

বিশেষ করিয়া শিক্ষার উপরোক্ত ক্রটিগুলি দূর করিবার নিমিত্তই মহাত্মা গান্ধী 
“নই তালিম” এর পরিকল্পনা করেন। ১৯৩৭ Эса ২২।২৩শে অক্টোবর ওয়ার্ধায় 
মাড়োথারী শিক্ষ! সম্মেলনে ভাষণদানকালে মহাত্মা গান্ধী তাহার শিক্ষা পরিকল্পনা 

“ সর্বপ্রথম দেশের কাছে উপস্থাপিত করেন। 
শিক্ষা-ব্যবস্থা নি্ললিখিত নীতিগুলির উপর ভিত্তি 
ব্যবস্থার উপরিলিখিত Shaa সংশোধিত হইবে। : 

১। সমাজ-জীবনের প্রধান তিনটি চাহিদা ( 419, va ও বাসস্থান ) নিবৃত্তি 
করিবার s প্রস্তুত করাই হইবে শিক্ষার অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্ত। প্রাথমিক 
স্তর হইতেই শিক্ষাকে কতকটা বৃত্তিমূলক করিয়া তুলিতে হইবে। কৃষি, ছুতারের 
কাজ এবং বয়ন, বিদ্যালয়ে কুটিরশিল্প হিসাবে শিক্ষা করা প্রয়োজন। ইহার 
ফলে শিক্ষা শেষে ছাত্রেরা সমাজ-জীবনে প্রবেশ করি 
এত অসহায় বোধ করিবে না। 

২। সমাজের সঙ্গে ঘনিষ্ঠ সংযোগ রক্ষা করিয়া Raag স্থাপন করিতে 
হইবে। গ্রামের এবং সহরের বিদ্যালয় এক ধরণের হইবে ইহা যুক্তিযুক্ত নহে। 
এমন কি গ্রামে গ্রামে পরিবেশের বিভিন্নতা হিসাবে বিদ্যালয়ের শিক্ষা-ব্যবস্থাও 
বিভিন্ন হইতে পারে। যে সমাজের 59 ছাত্রদিগকে প্রস্তুত করা হইতেছে তাহার 

` প্রয়োজনের কথা মনে রাখিয়াই শিক্ষার আয়োজন করিতে হইবে | | 
ЕЕЕ হইয়া কর্মভিত্তিক হইবে। শুধু তাহাই 


তাহার মতে আমাদের নৃতন 
করিয়া গড়িয়া উঠিলে শিক্ষা- 


য়া বৃত্তি সংগ্রহের ব্যাপারে 


শিক্ষাপদ্ধতি ১৩৩ 


নহে, কেন্দ্রীকরণ পদ্ধতি অনুসরণ করিয়া পাঠ্যক্রম রচিত হইবে। প্রথমোক্ত 
নীতি অন্থসারে প্রত্যেক fastac কোনও না কোন কুঠিরণিল্প শিক্ষা দেওয়া. 
হইবে । সমগ্র পাঠ্যক্রম এবং শিক্ষাপদ্ধতি এই শিল্পকে cem করিয়া রচিত 
হইবে। এই শিল্পশিক্ষা করিতে করিতেই ছাত্র শিক্ষণীয় বিষয়গুলি (সাহিত্য, 
গণিত ইত্যাদি ) সম্বন্ধে জ্ঞানলাভ করিবে। প্রধানতঃ কর্মের ভিতর দিয়াই শিক্ষা 
অগ্রসর হইবে__মানসিক এবং কায়িক পরিশ্রম একসন্দে চলিবে; মন এবং 
শরীর «exor গড়িয়া উঠিবে। ফলে, বিদ্যালয় এবং সমাজের কার্ধের মধ্যে 
ব্যবধান কমিবে এবং শিক্ষিত ও অশিক্ষিতের মধ্যে প্রভেদও এখনকার মত 
এত অধিক হইবে না। 

8| ৭ বংসর 445 হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত শিক্ষা অবৈতনিক এবং 
বাধাতামূলক হইবে! অন্ততঃ প্রথম স্তরে শিক্ষা সার্বজনীন করিতে না পারিলে 
নয়া সমাজ-ব্যবস্থা গড়িয়া তোলা সম্ভব নহে। বিশেষ করিয়া গণতান্ত্রিক নীতি 
অনুসারে সকলেরই প্রথম স্তরের শিক্ষালাভের সুযোগ পাওয়া প্রয়োজন ; ইহার 
পরের স্তরের শিক্ষা! অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে হইবে। 

«| শিক্ষাকে অবৈতনিক এবং বাধ্যতামূলক করিতে হইলে আমাদের, 
বিদ্যালয়কে 41784 সাব্লম্বী করিতে হইবে। উৎপাদনাত্মক শিল্পের সাহায্যে 
বিদ্যালয়ের ব্যয় অন্ততঃ আংশিকভাবে নির্বাহ না হইলে আমাদের মত দরিদ্র 
দেশে সকলের জন্য শিক্ষার ব্যবস্থা করা কঠিন হইবে। শিল্পের সাহায্যে কিছু 
fag উপার্জন করিতে পারিলে ছাত্রদের আত্মবিশ্বাস বৃদ্ধি পাইবে এবং সমাজ 
ও বিদ্যালয়ের সম্বন্ধ реч ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইবে। 

wq সমগ্র শিক্ষা মাতৃভাষার দিতে হইবে। 

৭। অহিংসা ও ত্যাগের আদর্শে জীবনকে গড়িয়া তুলিবার অনুকুল অভিজ্ঞতা 
Ratata দিতে হইবে। t 

উপরোক্ত নীতিগুলিকে পধালোচনা করিয়া তাহাদের ভিত্তিতে বিদ্যালয় 
স্থাপনের সুপারিশ করিবার নিমিত্ত ডাঃ জাকির হোসেনের সভাপতিত্বেঃ একটি 
কমিটি গঠিত হয়। এই কমিটি প্রাথমিক স্তরে বুনিয়াদী বিদ্যালয় (Basie 
8০০০15) নাম দিয়া নৃতন ধরণের বিদ্যালয় স্থাপন করিবার নিমিত্ত স্থপারিশ 
করেন। তারপর কেন্দ্রীয় শিক্ষা উপদেষ্টা বোর্ড (Central Advisory Board 


of Education) এই বিদ্যালয় স্থাপনের পরিকল্পনা পরীক্ষা করিয়া দেখিবার чә 


১৩৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


একটি বিশেষ কমিটি নিযুক্ত করেন। এই কমিটি বুনিয়াদী বিছ্ঞালয স্থাপনের 
পরিকল্পনা সমর্থন করেন। কেবলমাত্র একটি বিষয়ে এ কমিটি সন্দেহ প্রকাশ 
করেন-__ইহার মতে উৎপাদনাত্মক শিল্পের Rema অর্থে বিদ্যালয়ের ব্যয় 
নির্বাহ হইবে, এই নীতি সমর্থনযোগ্য নহে। (জাকির হোসেন কমিটিও এ 
Raa সন্দেহ প্রকাশ করেন)। যাহা হউক, প্রাক্‌ স্বাধীনতা! যুগে কয়েকটি 
প্রদেশে কংগ্রেদ যখন মন্ত্িত্বের দায়িত্ব গ্রহণ করেন, তখন কোন কোন প্রদেশে 
কংগ্রেস সরকার বুনিয়াদী শিক্ষা প্রবর্তনের চেষ্টা করেন। স্বাধীনতা লাভের পর 
সকল রাষ্ট্রেই বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে। ভারত সরকার প্রাথমিক 
SG বুনিয়াদী শিক্ষাকেই জাতীয় শিক্ষা-ব্যবস্থারূপে গ্রহণ করিয়াছেন। বুনিয়াদী 
শিক্ষাকে নিয় বুনিয়াদী এবং উচ্চ বুনিয়াদী এই ছুই স্তরে. বিভক্ত কর! হইতেছে । 
৭ বৎসর বয়স হইতে >> বৎসর বয়স পর্যন্ত ছাত্রদিগকে faa বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে 
শিক্ষা দেওয়| 229) থাকে এবং ১২ বৎসর হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত তাহার! 
উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষালাভ করে। [яя বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে 
প্রাথমিক স্তরের এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে fax মাধ্যমিক স্তরের 
শিক্ষা বলা যাইতে পারে। কোন রাষ্ট্রে উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয় এখনও ব্যাপক 
ভাবে স্থাপিত হয় নাই ; সকল রাষ্টরই fap বুনিয়াদী বিদ্তালয় ব্যাপকভাবে স্থাপন 
করিলেও কোন রাষ্ট্রেই তাহাদের সংখ্যা এখনও খুব বেশী নহে। 

বুনিয়াদী শিক্ষার সমালোচনা বুনিয়াদী শিক্ষা আশাস্টরূপভাবে 
অগ্রসর হইতে পারিতেছে না ইহার কারণ এই যে, অনেক শিক্ষাবিদ ইহার 
বিরুদ্ধ সমালোচন| করিয়া থাকেন। আমরা তৃতীয় অধ্যায়ে আলোচনা! 
করিয়াছি যে, প্রাথমিক স্তরে ছুই ধরণের বিদ্যালয় থাকা অগণতান্ত্রিক ; 
ইহার, ফলে শিক্ষাক্ষেত্রে সকলকে সমান স্থযোগ দেওয়ার গণতান্ত্রিক 
নীতি ব্যাহত হয়। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের স্বপক্ষের এবং বিপক্ষের যুক্তিগুলি 
পধালোচনা করিয়া আমাদের প্রাথমিক শিক্ষাব্যবস্থা সন্ধে মনস্থির করিবার সময় 
আগিয়াছে। 


স্বপক্ষে যুক্তি_-১। আমাদের বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার যে সব দোষ-ক্রটির 
প্রতি মহাত্মাজী (পূর্বে আলোচিত) দৃষ্টি আকণ করিয়াছেন তাহা যে প্রকৃত 
এ সন্ধে কোন সন্দেহের অবকাশ নাই। বুনিয়াদী শিক্ষা চালু হইলে এই 
সব দোষ-ক্রটি অনেকাংশে যে সংশোধিত হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। মোটামুটি 


а. ний 


б 
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ভাবে, বুনিয়াদী শিক্ষা যে আমাদের শিক্ষা-সংস্কার সমস্তাকে ঠিক পথে সমাধানের 
চেষ্টা করিতেছে ইহা অনম্বীকাব। 

২। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের পাঠক্রম আধুনিকতম শিক্ষাবিজ্ঞানের জ্ঞানের 
ভিত্তিতে পরিকল্পিত। সমাজ-জীবন এবং বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের পাঠ/ক্রমের মধ্যে 
বিশেষ সম্বন্ধ রহিয়াছে। শিশুর ক্জনীশক্তির বিকাশের চেষ্টাও উহাতে উপেক্ষিত 
‘হয় নাই। বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যেও বুনিয়াদী বিদ্যালয় বিশেষ aa গড়িয়া 
তুলিতে চেষ্টা করে। 

e| বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি' কর্মকেন্দরিক। পুস্তকপাঠ অপেক্ষা 
জীবনের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতাকে উহ! শিক্ষাক্ষেত্রে অধিকতর গুরুত্ব প্রদান করে। 
ফলে বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যে জ্ঞানলাভ হয় TRI {Ае না 5291 সক্রিয় হয়। 
স্বাভাবিক নিয়মেই বিদ্যালয় হইতে এই জ্ঞানের সংক্রমণ বাস্তব জীবনে হইয়া 
থাকে। তারপর বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে সমগ্র শিক্ষা কোন কুটিরশিল্পকে কেন্দ্র 


করিয়া প্রদান করা mu] ইহার ফলে লক্ধজ্ঞান নংহত হয়_ জ্ঞান এবং জীবনের 
মধ্যে একটি সামগ্রিকতার ЭЎ হয়। 


৪। তারপর, বুনিয়াদী শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ভারতীয়_উহা ভারতীয় Ses এবং 
সংস্কৃতির উপর প্রতিঠিত। ভারতীয় আদর্শে “নয়া সমাজ” গঠন করিতে হইলে, 
বুনিয়াদী শিক্ষার সাহাযোই উহা গঠন করা 794 1 একদিকে বুনিয়াদী শিক্ষা যেমন 
আমাদের চিরদিনের іде চারিত্রিক গুণাবলী (eg. plane living and 
high thinking) ছাত্রদের মধ্যে বিকশিত করিতে চেষ্টা করে, অপর দিকে 
আবার আধুনিক পৃথিবী এবং নয়া সমাজ ব্যবস্থার উপযুক্ত গুণাবলীও ( e.g. Com- 
munity feeling ) তাহাদের চরিত্রে সৃষ্টি করিতে 519 1 , 

e| বুনিয়াদী fautes শিক্ষা সন্ধে একটি সামগ্রিক দৃষ্টিভদী গ্রহণ করিয়া 
থাকে ছাত্রদের দেহ, মন, #150414 প্রভৃতি সব কিছুই গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা 
করে। ইহার ফলে পূর্ণতর ব্যক্তিত্ব ЭЎ 9а «ах শিক্ষার উদ্দেশ্য সার্থক হয়। 

ът বুনিয়াদী বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে "uu এত নিকট যে স্বাভাবিক 
নিয়মেই ইহা সমাজনেবার কেন্দ্র হইয়া দাড়ায়। 

আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থার অনেক দৌষ-ত্রটিগুলি বুনিয়াদী শিক্ষার 
সাহায্যে সংশোধন করা চলিলেও জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা হিসাবে উহা গ্রহণ করিবার 
পূর্বে উহার বিশেষ ক্রটিগুলি সম্বন্ধেও আমাদের অবহিত হইতে হইবে 


' 
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১। বুনিয়াদী শিক্ষার প্রধান ক্রটি এই মে, উহাতে শিশুমনস্তত্বকে উপেক্ষা 
করা হইয়াছে। ভবিষ্যৎ সমাজ-জীবনের প্রস্তুতির উপর এত গুরুত্ব দেওয়া 
হইয়াছে যে শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদা উপেক্ষিত হইয়াছে। খাদ্য, বস্তু এবং 
বাসস্থান_যে তিনটি চাহিদা নিবৃত্তির নিমিত্ত বুনিয়াদী শিক্ষার আয়োজন-ওঁ 
তিনটিই বয়স্কদের ভীবনের চাহিদা, শিশুজীবনের নহে। কাজেই , বয়স্কদের 
জীবনের চাহিদাকে পরিতৃপ্ত করিবার নিমিত্ত শিশুকে বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যে 
সব অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হয় তাহাতে তাহার স্বাভাবিক আগ্রহ থাকার কথ! 
নহে। ধরা যাউক, বয়ন শিল্প শিক্ষাকালে বিভিন্ন “ডিজাইন” তোলার ভিতর 
দিয়া শিশুমনের হ্জনীশক্তি পরিতৃপ্ত হইতে পারে কিন্ত ঘণ্টার পর ঘণ্টা] 
একই ধরণের কাপড় বোনা. | সুতা কাট। (বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যাহা কর! 
হয়) শিশুভীবনের কোন চাহিদা পূরণ করে না। এ সব কাজের 
একঘেয়েমি শিশুর প্রকুতিবিরুদ্ধ। অনেকে মনে করেন যে, শিল্প-শিক্ষার জন্য 
যে শারীরিক এবং মানসিক পরিণতি (maturity) প্রয়োজন ৭1৮ GAI җил 
শিশুর মধ্যে তাহা আশ! কর! যায় না। চাহিদাভিত্তিক শিক্ষা যে আধুনিকতম 
শিক্ষাবিজ্ঞানপন্মত ইহাতে সন্দেহ নাই। 


কিন্তু শিশুর বর্তমান জীবনের 
চাহিদার কথা ( ভবিষ্যং 


জীবনের নহে) ভাবিয়া শিক্ষার আয়োজন করিতে 
হইবে। বর্তমান জীবনকে ys জীবনের জন্য বলি দিলে শিক্ষা লাভ 
ঘটে না। i 

২। বুনিয়াদী Пајас অন্যতম প্রধান নীতি হইতেছে শিশুকে 
উংপাদনাত্মক কর্মে নিযুক্ত কর'। কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, উংপাদনাত্মক 
এবং RAAT কর্মের মধ্যে পার্থক্য আছে; হুজনাত্মক কর্মের ভিতর দিয়া 
শিশুর শিক্ষা অগ্রসর” হইয়া থাকে, কিন্তু উৎপাদনাত্মক কর্ম সুজনাত্মক না 
হইলে শিক্ষা ব্যাহত হইতে পারে। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের কোন কোন কাজ 
অনেকটা যান্ত্রিকভাবে পরিচালিত হয়__নিত্য নৃতন অভিজ্ঞতা ও অন্র্থৃতির 
যোগ না থাকিলে একঘেয়ে কাজ মনকে স্থবির করিয়া তোলে। শান্তি- 
নিকেতনের পাঠ ভবনে গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ কতৃক প্রবর্তিত শিল্প-শিক্ষা এবং 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিল্প-শিক্ষার মধ্যে পার্থকা এই 
শিল্পের উৎ 
শিল্পের গুরুত্ব হইতেছে এই A, 


A. গুরুদেব 


উহ! শিশুকে হাতে কলমে কাজ করিবার 


পাদনাত্মক দিকের উপর গুরুত্ব প্রদান করেন নাই। শিক্ষাক্ষেত্রে C 


| 


D 


L 45 


— 725 


শিক্ষাপদ্ধতি ১৩৭ 


সুযোগ দিবে এবং তাহার স্নীশক্তি Gus করিবে। তাই পাঠভবনে 
শিক্ষার a নির্বাচিত শিল্পের মধ্যে চারুশিল্পের বিশেষ স্থান রহিয়াছে। 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্য শিল্প-নির্বাচন কালে উৎপাদনাত্মক শিল্পের 
উপরই অধিক গুরুত্ব দেওয়া হয়। 

৩। .ইহার ফলে অনেক সময় বুনিয়াদী শিক্ষাকে নক শিক্ষা বলিয়া 


ভুল কর a প্রাথমিক সুরের শিক্ষায় শিল্প শিক্ষার কোন স্বকীয় গুরুত্ব 


নাই। শিক্ষার মাধ্যম হিনাবেই প্রাথমিক বিদ্যালয়ে শিল্পকে স্থান দেওয়া 
যাইতে পারে।  শিল্পশিক্ষাদান বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য নহে, ণিশুর 
ла বিকাশ সাধন করিয়া তাহাকে সমাজের উপযুক্ত নাঁগরিকরূপে গড়িয়া 
তোলাই বুনিয়াদী শিক্ষার উদ্দেখা। বুনিয়াদী শিক্ষাকে. বৃত্তিমূলক শিক্ষা 
করিয়া! তুলিলে এ উদ্দেশ্য ব্যাহত হইবে। 

৪। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষা পদ্ধতিতে শিক্ষা কেন্দ্রীকরণ করার নীতিও. 
সম্পূর্ণরূপে সমর্থনযোগা নহে। সামগ্রিক দৃষ্টিভদী লইয়া শিক্ষাদানের নিমিত্তই 
আমরা কেন্দ্রীকরণ নীতি অনুসরণ করিয়া থাকি। শিক্ষার সাহায্যে আমরা 
সমগ্র agas গড়িয়া তুলিতে চাই। শিশু বিদ্যালয়ে যে সব অভিজ্ঞতা লাভ 
করিবে তাহারা পরম্পর .পরম্পরের পরিপূরক হইয়া তাহাকে এক "els 
ব্যক্তিত্বের অধিকারী করিবে ইহাই আমাদের কামনা । কিন্তু বিদ্যালয়ের 
অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্রীভূত се হইলে একমাত্র শিশুকে cem করিয়াই 
তাহা সম্ভব_শিশুর জীবনের চাহিদাই থাকিবে বিদ্যালয়ের সকল 

অভিজ্ঞতার কেন্দ্রে। শিল্পকে cem করিয়া শিশুকে শি ক্ষাদানের চেষ্টা 
কৃত্রিম । অভিজ্ঞতা হইতেও দেখা যাইতেছে. যে; এহণীয় সকল অভিজ্ঞতা কোন 
এক বিশেষ শিল্পের মাধ্যমে শিশুকে প্রদান করা সম্ভব হইতেছে না। যেখানেই 
এই চেষ্টা বিবিবদ্ধভাবে করা হইতেছে সেখানেই শিক্ষা ক্বত্রিম হইয়া পড়িতেছে। 
বর্তমানে অনেক বুনিয়াদী বিদ্যালয়ই একটি শিল্পকে Cu করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা 
পরিত্যাগ করিয়াছেন (বর্তমানে শিল্প এবং পারিপার্ধিককে কেন্দ্র করিয়া 
শিক্ষাদানের চেষ্ট! চলিতেছে )। 

e. বুনিয়াদী শিক্ষার সর্বাপেক্ষা বড় ক্রি হইতেছে যে, মহাত্মাজী যে সমাজ- 
ব্যবস্থার পরিপ্রেক্ষিতে ইহার পরিকল্পনা করিয়াছিলেন, আর বর্তমানে আমাদের 
দেশে যে সমাজ-বাবস্থা স্থাপিত হইতে চলিয়াছে তাহাতে আকাশ-পাতাল 
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পার্থক্য রহিয়াছে। মহাত্মাজীর স্বপ্ন ছিল যে, ভারতে mv ক্লবিকেন্দ্িক 
গ্রাম-সমাজ স্থাপিত হইবে। তাই তিনি প্রত্যেক মানুষকেই নিজের সমাজ- 
জীবনের প্রধান তিনটি চাহিদার ক্ষেত্রে অন্ততঃ কিছুটা স্বাবলহ্বী দেখিতে চাহিয়া 
ছিলেন। তিনি আশা করিয়াছিলেন যে, আমরা পাশ্চাত্য দেশগুলির মত ঝড় 
বড় কারখানা স্থাপন না করিয়া কুটিরশিল্পের উপর আমাদের চাহিদা. নিবৃত্তির 
зо নির্ভর করিব। কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে আমরা বড় বড় কারখানা স্থাপন করিয়া 
শিল্পপ্রধান সমাজ-ব্যবস্থা গড়িয়া তুলিতেছি_ এই ব্যবস্থায় গ্রাম ত দূরের কথা, 
কোন রাষ্ট্রেরও (5৮9০) স্বয়ংসম্পূর্ণতার কথা চিন্তা করা যায় না। তাই বুনিয়াদী 
শিক্ষা আমাদের mu] সমাজে” অর্থহীন হইয়া, পড়িতেছে। যে জীবন দর্শন (Plane 
living and high thinking) বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের ছাত্রদের মধ্যে গড়িয়া তোলার 
চেষ্টা করা হয়, যে সাবলগ্বনের নীতির উপর ভিত্তি করিয়া বিদ্যালয় পরিচালিত 
হয় বাস্তব জীবন হইতে এ জীবনদর্শন এবং এ নীতি দিন দিনই উঠিয়া যাইতেছে। 
কুটিরশিল্পের স্থানও আর সমাজে বড় নাই। এখনও গ্রামগুলি শিল্প প্রধান 
সমাজব্যবস্থা গ্রহণ করে নাই বলিয়া গ্রামেই বিশেষ করিয়া বুনিয়াদী বিদ্যালয় 
স্থাপিত হইতেছে। কিন্তু গ্রামের ws এক ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা এবং সহবের 
জন্য অন্য ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা হইলে প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে দেশের সকল 
নাগরিককে সমান সুযোগ দেয়ার নীতি, ( Equality of Educational 
opportunities) ব্যাহত হইবে এবং ইহার ফলে গ্রাম এবং সহরের মধ্যে 
পার্থক্য বৃদ্ধি পাইবে। বুনিয়াদী শিক্ষার গুণ এবং উহার ত্রুটি উভয়দিক 
পধালোচনা করিয়া আমাদের মনে হয় হয় যে, জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা 
হিসাবে চালু হইবার পূর্বে ইহার কিছুটা সংস্কার প্রয়োজন। সর্বপ্রথমই মনে 
রাখিতে হইবে যে, সমাজদেবী এবং রাজনীতিকের প্রভাব শিক্ষার উপর থাকিবে 
বটে কিন্তু শিক্ষা সম্বন্ধে ধাহাদের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান নাই তাহাদের হাতে শিক্ষা- 
2 ছাড়িধ দেওয়া চলে না। বুনিয়াদী শিক্ষার যেসব ত্রুটির কথা আলোচন! 
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গৌড়ামি অল্প (পশ্চিমবঙ্গ তাহার অন্যতম) যেখানে 
শিক্ষাবিদ্দের হাতে পড়িয়া বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের দোষ-ব্রটি স্বাভাবিক নিয়মেই 
সংশোধিত হইতেছে। ঘোটকথা, বুনিয়াদী শিক্ষা মোটামুটিভাবে আধুনিকতম 
শিক্ষাবিজ্ঞানমন্মত শিক্ষাপদ্ধতি ; কিন্তু আমাদের সমাজ ব্যবস্থার সহিত উহা 


সম —— 
v 


শিক্ষাপদ্বতি pst? 


খাপ খাইতেছে а] বলিয়া উহার সংস্কারের প্রয়োজন রহিয়াছে। মহাত্মা্ী 
জীবিত থাকিলে হয় তিনি দেশে শিল্পপ্রধান সমাজব্যবস্থা গড়িয়া তুলিতে বাধা, 
দিতেন, আর না হয়ত বুনিয়াদী শিক্ষার সংস্কার করিতেন। - 

বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতি ও কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি_ বুনিয়াদী শিক্ষা- 
পদ্ধতি এক বিশেষ ধরণের কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপন্ধতি। засебне শিক্ষাপদ্ধতির 
নিয্নলিখিত নীতিগুলি বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতিতেও অনুসরণ করা হয়। 

ур ছাত্রদিগকে যতদূর সম্ভব তাহাদের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার ভিত্তিতে frt- 
দানের চেষ্টা করিতে হইবে ইহা নীতি হিসাবে গৃহীত হইয়াছে। 

ар কোন একটি নির্দিষ্ট কর্মকে (Project) মাধামরূপে গ্রহণ করিয়া 


ছাত্রদিগকে বিভিন্ন শিক্ষণীয় বিষয় শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়। 
oi শিক্ষণীয় বিষয়বস্তুর প্রতি ছাত্রদের আগ্রহ ЭЁ wap শিক্ষাদান প্রচেষ্টার 


সর্বপ্রথম স্তর বলিয়া স্বীকার করা হয়। 
৪। বিদ্যালয়ে সমাজ-জীবন গড়িয়া তোলা এবং এ সমাজে জীবন যাপন 


" করার ভিতর দিয়া শিক্ষাগ্রহণ করাই যে শিক্ষালাভের শ্রেষ্ট পন্থা সে সম্বন্ধেও 


সন্দেহ প্রকাশ করা হয় না। 
আমাদের সামাজিক পরিস্থিতি এবং মহাত্মাজীর জীবন-দর্শনের সহিত সামঞ্রস্ত 
ял] করিবার চেষ্টার ফলে বুনিয়াদী *শিক্ষাপদ্ধতি এবং কর্কেন্দ্িক শিক্ষাপদ্ধতির 


মধ্যে কতকগুলি পার্থক্য দৃষ্ট হয়_ 
ут বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতি একটিমাত্র নির্দিষ্ট শিল্পকে (কর্মকে ) কেন্দ্র করিয়া 


সকল বিষয় শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা করা হয়। প্রজেক্ট পদ্ধতির মত অনেকগুলি 
কর্মকে কেন্দ্র করিয়া শিক্ষাদান করা হয় না। 

২। বুনিয়াদী শিক্ষায় শিক্ষার coag কর্মটি ( Project) উতৎ্পাদনমূলক 
হইবে ইহার উপর বিশেষ জোর দেওয়া হয়। প্রজেক্ট মেথডের শিক্ষায় এইরূপ 


কোন 4141491 নিয়ম নাই। 
ор কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষায় শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার উপর গুরুত্ব 


আরোপ করা হয়_এই নীতি অনুসরণ করিয়া প্রজেক্ট নির্বাচন করা wid 
কিন্তু বুনিয়াদী শিক্ষায় বয়স্কদের জীবনের চাহিদার (খান্ত, বস্তু ও আশ্রয় ) কথা! 
বিবেচনা করিয়া প্রজেক্ট নির্বাচন করা হয়। 


১৪০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 

8| বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে কায়িকশ্রমের উপর পৃথকভাবে গুরুত্ব আরোপ 
করা হয়। 

সংক্ষেপে বুনিয়াদী শিক্ষা আমাদের সামাজিক পরিস্থিতি এবং মহাত্মাজীর 
জীবন-দর্শনের সহিত aaas রক্ষা করিয়া কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণের 
একটি প্রয়াস মাত্র। fm দিনই কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষা এবং বুনিয়াদী শিক্ষার মধ্যে 
পার্থক্য efus] আসিতেছে | 

বৈজ্ঞানিক শিক্ষীপদ্ধতি_শিক্ষাপদ্ধতির Ва জন্যই যে আমাদের PT- 
প্রচেষ্টা ব্যাহত হইতেছে, এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। পাশ্চাত্য দেশের সহিত তুলনা 
করিলে দেখা যায় যে, আমাদের দেশের ছাত্রেরা অনেক বেদী পরিশ্রম করিয়া 
অনেক কম শিক্ষা লাভ করে এবং তাহার কারণ হইতেছে বিদ্যালয়ে বৈজ্ঞানিক 
শিক্ষাপদ্ধতি অবলম্বন না করা। মাধ্যমিক শিক্ষা-কমিশন মনে করেন যে, শিক্ষা- 
পদ্ধতির সংস্কার না হইলে গাঠক্রমের সংস্কার কার্ধকরী হইতে পারে না। 
বাস্তবন্গেত্রে উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠাক্রম কার্যে পরিণত করিতে আমাদের 
শিক্ষকেরা অত্যন্ত অস্থবিধা বোধ করিতেছেন; গতানুগতিক শিক্ষাপদ্ধতি অনু- 
সরণ.করাই হইবে ইহার প্রধান কারণ। সকলেই “পড়াইয়া” পাঠ্যক্রম শেষ করিতে 
চান। মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশনের মতে আমাদের শিক্ষাপদ্ধতিতে সর্বাপেক্ষা বড় 
58 এই যে, উহ! বাক্‌দর্বন্থ। শিক্ষকগণ মনে করেন যে, শ্রেণীতে পাঠ্য- 
ক্রমের বিষয়গুলি ব্যাখ্যা করিতে পারিলে এবং ছাত্রদিগকে পাঠাপুস্তক পড়াইতে 
পারিলেই বুঝি ছাত্রদের শিক্ষালাভ al কোন Pdea? (Theory of 
Learning ) কিন্তু এই ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি সমর্থন করে না! শিক্ষক এবং 
পুস্তক জ্ঞানের ভাণ্ডার এবং ছাত্রের কর্ণ এবং চক্ষু এই ছুই ইন্দ্রিয়ের ভিতর 
দিয়া ип তাহার অন্তরে প্রবেশ করে, ইহার পশ্চাতে গতানুগতিকতা 
ব্যতীত কোন মনস্তাত্বিক সত্য নাই। - গতানুগতিক শিক্ষাপদ্ধতির পরিবর্তন 
না করিলে সকল শিক্ষা সংস্কারই যে ব্যর্থ হইবে একথা মাধ্যমিক শিক্ষা- 
কমিশন দ্যর্থহীন ভাবায় ব্যক্ত করিয়াছেন। 

এই অধ্যায়ের প্রথম দিকে আমর! বিভিন্ন ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি лич 
আলোচনা করিয়াছি। কিন্তু বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপন্ধতির সার «ub হইতেছে এই 
যে, যান্তিকভাবে কোন নির্দিষ্ট খিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করা চলে না। মাধ্যমিক 
শিক্ষা কমিশন বলিয়াছেন যে, শিক্ষাপদ্ধতির প্রধান গুণ এই হইবে যে, উহা 
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শিক্ষাপদ্ধতি ১৪৯. 


পরিবর্তনশীল ( Dynamic) শিক্ষার বিষয়বস্তু, ছাত্রদের মনের অবস্থা ইত্যাদির. 
বিবেচনায় শিক্ষক শিক্ষাপদ্ধতির পরিবর্তন করিবেন! এমন কি একই শ্রেণীতে একই 
বিষয়ে পাঠদানকালে তিনি কখনও ছাত্রদিগকে পড়িতে বা লিখিতে বলিবেন» 
কখনও বা তাহারা ছোট ছোট. দলে বিভক্ত হইয়া পাঠ-বিষয়ক কোন সমস্তা 
সমাধান করিতে চেষ্টা করিবে, কখনও বা পাঠের অনুকুল অন্ত নানাবিধ #04 
fam হইবে। দ্বিতীয়তঃ, ছাত্র একমাত্র নিজের অভিজ্ঞতা হইতেই যে শিক্ষা- 
লাভ করিতে পারে একথা সব সময়ে মনে রাখিতে হইবে। অভিজ্ঞতা যত প্ৰত্যক্ষ 
এবং স্বতঃপ্রণোদিত কর্মের ভিত্তিতে হইবে শিক্ষাকে তত ভাল হইবে। এই 
aa মনে রাখিতে হইবে যে অভিজ্ঞতাকে বাস্তব করার নিমিত্ত কতকগুলি 
যান্ত্রিক সহায়ক বর্তমানে আবিষ্কৃত হইয়াছে (সিনেমা ইত্যাদি)।  উহ্থাদিগকে 
শিক্ষাকার্ধে সম্পূর্ণরূপে ব্যবহার করিতে হইবে। 

আরও মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষাপদ্ধতি প্রধানতঃ «сене হইবে। 
ব্যক্তিগত বা দলগতভাবে সমস্তামূলক কর্মে ছাত্রদিগকে fau করাই শিক্ষা- 
পদ্ধতির অন্ততম প্রধান লক্ষ্য হইবে। মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশন শিক্ষকদিগকে 
কর্গকেন্দিক শিক্ষাপদ্ধতি mme করিতে বিশেষভাবে পরামর্শ দিয়াছেন। 
বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতিতে প্রজেক্ট মেথড এক বিশিষ্ট স্থান অধিকার করিয়া" 
আছে। তৃতীয়তঃ, মনে রাখিতে হইবে যে, এমনভাবে শিক্ষা দিতে হইবে 
যাহাতে শিক্ষায় সর্বাপেক্ষা অধিক সংক্রমণ হয়। এই প্রসঙ্গে মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশন লিখিয়াছেন যে, ছাত্র অল্প জ্ঞান লাভ করঃক তাহাতে ক্ষতি নাই; 
কিন্ত দে যতখানি জ্ঞান লাভ করিয়াছে তাহা দৃঢ়ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত 
হওয়া প্ৰয়োজন৷ জ্ঞান দৃঢ়ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত না হইলে শিক্ষায় সংক্রমণ 
হয় না। তারপর জ্ঞানলাভ সম্বন্ধে কতকগুলি সাধারণ অভ্যাস এবং দৃষ্টিভঙ্গী 
সৃষ্টি করিয়া না দিতে পারিলেও শিক্ষায় সংক্রমণ হয় না। উদ্দেশ্য সাধনের 
নিমিত্ত মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশন নিম্নলিখিত অভ্যাস ও দৃষ্টিভদীর কথা বিশেষ, 
ভাবে উল্লেখ করিয়াছেন 

১। কর্মে আগ্রহ এবং আপন কর্ম সন্ধে গৌরববোধ। বিদ্যালয়ের: 
অধিকাংশ কাজই আগ্রহহীনভাবে করিতে করিতে আমাদের ছাত্রদের মধ্যে 
যথোচিত কর্মপ্রেরণা লুপ্ত হইয়াছে_ পুরস্কারের প্রলোভন বা শান্তির ভয় ব্যতীত 
তাহারা কোন কাজ করিতে চায় 91—799 কাজই যেন তাহাদের নিকট অর্থহীন, 


১৪২ শিক্ষাবজ্ঞানের মূলনীতি 


বোধ হয়। শুধু তাহাই নহে__নিজের কাজে তাহারা নিজেরাও গৌরববোধ 
করে নাঁকাজ করিতে হইবে বলিয়া যেন যন্ত্রের মত কাজ করিয়া চলিয়াছে__ 
কাজের ভালমন্দ যেন তাহাদের স্পর্শ করিতে পারে না। যথাযথ শিক্ষাপদ্ধতির 
মাধ্যমে কর্ম সম্বন্ধে এই অবাঞ্ছিত দৃষ্টিভঙ্গী পরিবতিত করিতে হইবে অর্থাৎ শিক্ষা 
ছাত্রের আগ্রহভিত্তিক হইবে । শিক্ষার জন্য ছাত্র যেসব কর্মে লিপ্ত হইবে তাহাতে 
তাহার ব্যক্তিগত তৃপ্তি এবং পার্থকতাবোধের সুযোগ থাকিবে । ২। শিক্ষা- 
পদ্ধতির সাহায্যে ছাত্রদের মধ্যে আত্মবিশ্বাস এবং স্বাধীন চিন্তাশক্তি জাগ্রত করিতে 
হইবে। ভ্রান্ত শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করার ফলে ইহাদের উভয়ই বর্তমানে 
ছাত্রদের মধ্যে নষ্ট হইয়া গিরাছে। সংক্ষেপে ছাত্রদিগকে সমস্তামূলক কার্ধে লিপ্ত 
- করিতে হইবে__তাহারা নিজেরা নিজেদের চেষ্টা ছারা শিক্ষা-সংক্রান্ত সমস্তার 
সমাধান করিবে__শিক্ষক এবং পুস্তকের নিকট হইতে তাহারা প্রয়োজনবোধে 
সাহায্য গ্রহণ করিবে | ৩। ছাত্রদের আগ্রহের ক্ষেত্রের বিকাশ সাধন করিতে 
হইবে। বিদ্যালয়ের বর্তমান পরিস্থিতির নিমিত্ত ছাত্রদের মন হইতে অনুসন্ধিংসা 
নষ্ট হইয়া গিয়াছে। বাধ্যতামূলকভাবে জানাইয়া না দিলে, কেহ যেন কিছু 
জানিতেই চাহে না। এই অবস্থার পরিবর্তনের নিমিত্ত জ্ঞান্লাভের জন্য ছাত্রদের 
মনে কৌতুহল ЭЎ করিতে হইবে-_জ্ঞানলাভ পদ্ধতি তাহাদের নিকট তৃপ্তিকর 
করিয়া তুলিতে হইবে 1 

y ।পরিশেষে একথা মনে রাখিতে হইবে cq, বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি কোন ТАЙ 
পদ্ধতি নহে। এই পদ্ধতি শিশু মনস্তত্ব ও শিক্ষণতত্বের (Theory of Learning) 
উপর নির্ভরশীল। উহার মুলতত্ব মাত্র ছুইটি__( ক) ছাত্রেরা নিজের আগ্রহে 
নিজের অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষা করিবে। (খ) তাহারা যে শিক্ষা লাভ করিবে 
তাহা সক্তিয় হইবে_ একক্ষেত্র হইতে অপর ক্ষেত্রে তাহাদের শিক্ষার সংক্রমণ 


হইবে। এই দুইটি ঠিক নীতি রাখিয়া শিক্ষক অবস্থা বিবেচনায় বিভিন্ন শিক্ষাপদ্ধতি 
গ্রহণ করিবেন। 


তি. এ: с; 


2% 


শিক্ষাপদ্ধতি ১৪৩ 
অনুশীলনী 


Q.1. Itis said that our School should be а place "in whieh work 
is play and play is life" : “Three in one and one in three"— Elucidate, 
(C.U. B.T. 1957) 

ns, (পৃঃ ১২১-১২৯ ) 

Q.2, Write short notes on Playway in education (C.U. B.T. 1957) 
(উঃ পৃঃ ১২৩-১২৬ ) ; Child-Ceatric Education ( C.U.B.T. 1957. পৃঃ ১২১-১২৩ ) 
Basic Education (C.U. В.Т. 1957. পৃঃ ১৩১-১৪০ ) ; Learning by doing 
(C.U..B.T. 1957 পৃঃ ১২৬২৯) 

Q.8, Work is conscious activity dominated by the object which 
it seeks to produce and drudgery is conscious activity whose value is 
not evident to the actor, How far should play impulse be utilised in 
overcoming drudgéry and hard work (C.U. В.Т. 1953), 

Ans, (পৃঃ ১২৩-১২৬ ) 


Q.4. In all plays we find an element of јоу and on this account 
we find play associated with the fine arts. Show that play is ৪, good 


means of sublimation (C.U. B.T. 1952) 


Ans. (পৃঃ ১২৩.১২৬ ) 
0. 5. What are the characteristic features that mark off New 


"Teaching from the Old ? (C.U. B.A. Ed. 1960) 


Ans, (পৃঃ ১২৯-১৩১; 384-38 ) 
9.6. What do yot mean by Playway in Education? Ilustrate 
your answer with examples (0.0. B.A. Ed. 1960) 
Ans, (পৃঃ ১২৩১২৬) 
Q. 7. Explain the ‘project method’. What аге its merits and limi- 
tations? How far can it be used in your School with advantage ? 
(C.U. В.Т. 1956) 
e ( পৃঃ ১২৬-১২৯৪ ) 
0.8. To what extent the principles of} Project Method may be 


‘discerned in Basic Education. (0.0.В.Т. 1955) é 


Ans. ( 9]; ১৩১-১৪০) 


i IÉ পারিচ্ছেদ 
» শিক্ষা এবং শিক্ষক | 
প্রাচীন ভারতের শিক্ষী-বাবস্থায় শিক্ষক শ্রেষ্ স্থান অধিকার করিতেন। 
` “আচার্ষের উপরই শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করিত। তিনিই পাঠ্যক্রম রচনা 
করিতেন, তিনিই শিক্ষা দিতেন, তিনিই শিক্ষার ব্যয়ভার বহন করিতেন এবং 
শিক্ষ। শেষে তিনিই “অভিজ্ঞান পত্র" প্রদান করিতেন। প্রাচীন গ্রীসেও শিক্ষকের 


স্থান প্রায় একইরূপ ছিল। মধ্যযুগেও ( ইউরোপে) শিক্ষক উচ্চাসনে প্রতিষ্ঠিত 


ছিলেন; কিন্তু শিক্ষাকার্ধে তাহার wif সম্বন্ধে ধারণার কিছুটা পরিবর্তন 
হইয়াছিল। একটি aai প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিদ্যালয়ের গঠন তখন সম্পূর্ণ 


হইয়াছিল ; শিক্ষক এবং বিদ্যালয় তখন আর অভিন্ন ছিল А11 চার্চ (Church ) _ 


তখন বিদ্যালয় পরিচালন! করিতেছে__বিছ্ভালয়ের ব্যয়ভার বহন করিতেছে এবং 
তাহার পাঠ্যক্রম রচনা করিতেছে) শিক্ষক কর্মচারী হিসাবে কাজ করিতেছেন। 
কিন্তু কর্মচারী হইলেও তিনি ছিলেন শিক্ষাদাত্-_-তাহার আদর্শে ই ছাত্রের! 
অন্থপ্রাণিত হইত। তথনকার দিনে ধারণা ছিল যে, শিশু “পাপ” প্রবণতা লইয়। 
জন্মগ্রহণ করিয়াছে এবং শিক্ষকের কার্য হইতেছে যে, অল্প বয়সেই তাহাদের 
“বিষ দাত ভাঙ্দিরা দেওয়া।' কঠোর নিয়মান্গবতিতা, শিক্ষকের মুখ হইতে 
উপদেশ শ্রবণ এবং পুস্তক পাঠ দ্বারা জ্ঞান অর্জন (বিশেষ করিয়া ধর্মশাস্দ্ের জ্ঞান ) 
করার চেষ্টাই ছিল ছাত্রজীবনের বিশেষত্ব। ছাত্রের বি্যালয়-জীবন ( উপরোক্ত 
কাধ) সম্পূর্ণরূপে бабае করিতেন শিক্ষক 1 

শিক্ষা এবং শিক্ষকের কাধ সন্ধে উপরোক্ত ধারণা আমাদের মনে ধীরে ধীরে 
বদ্ধমূল হইয়া পড়িলে "শিক্ষাদান" কথাটি xm চালু হইয়া পড়ে। শিক্ষক 


জ্ঞানের ভাণ্ডার_শিক্ষার উদ্দেশ্য তাহার মধ্যে X) — অপরদিকে জ্ঞানের 


ক্ষেত্রে ছাত্রের gs তাহারা “পাপ”-প্রবণতায় পূর্ণ। শিক্ষককে ছাত্রের 


MIRS পূর্ণ করিতে হইবে, তাহার অন্তর হইতে পাপপ্রবণতা দূর করিতে হইবে। 


ইহারই নাম "শিক্ষাদান । শিক্ষক “দান” করিবেন এবং ছাত্র তাহা “গ্রহণ” 
করিবে । শিক্ষক বিদ্যালয় সমাজের কর্তা বা কাধনায়ক ; ছাত্রেরা তাহার নির্দেশ 
ЗЛИЯ চলিলেই শিক্ষালাভ হইবে। 


£r 


শিক্ষা এবং শিক্ষক. ১৪৫ 
আমাদের বিদ্ালযগুলিতে উপরোক্ত ধারণা অন্ুসারেই শিক্ষাকাধ চলিতেছে। * 

অধিকন্ত উহাদের কর্মক্ষেত্র মধ্যযুগের বিদ্যালয়ের কর্মক্ষেত্র হইতে সংকীর্ঘতর | 
আমর! ছাত্রদের “পাপ” প্রবণতা দমন বা তাহাদের মধ্যে বাঞ্চিত চরিত্রের 
সৃষ্টিকরাকে বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করি না। ছাত্রদিগকে “জ্ঞীনদানই” 
বিদ্যালয়ের একমাত্র কর্ম বলিয়া গণ্য করি। আমাদের ধারণা এই যে, 
শিক্ষকরপ পূর্ণকুম্ত (জ্ঞানের ) হইতে ছাত্রের মনরূপ শূন্তকুম্তে জ্ঞান ঢালিয়া দিতে 
পারার নামই শিক্ষা । তারপর ধীরে ধীরে এমন দাড়াইল যে, শিক্ষক আর জ্ঞানের 
ভাণ্ডার থাকিলেন না__তীহার নিজের জ্ঞান পাঠ্য পুনতকে সঞ্চিত জ্ঞানে সীমাবদ্ধ 
হইয়৷ পড়িল । ফলে শিক্ষকের প্রধান কর্তব্য 5231 দাড়াইল ছাত্রদিগকে পুরস্কারের 
প্রলোভন বা শান্তির ভয় দেখাইয়া পাঠ্যপুস্তক পড়িতে বাধ্য করা। শিক্ষা এবং 
“পড়ানো” একার্থবাচক হইয়া পড়িল: কিন্তু পাঠ্যপুস্তকের প্রাধান্যও বেশী দিন 


* থাকিল abi আমাদের শিক্গাব্/বস্থার উপরে বাহিক পরীক্ষা প্রাধান্য বিস্তার করার 


দরুণ পরীক্ষায় পাশের প্রধান সহায়ক «অর্থপুস্তক” পাঠ্যপুস্তকের স্থান অধিকার 
করিল। আমাদের বর্তমান বিছ্বালয়ে শিক্ষক বা ছাত্র কাহারও প্রাধান্য নাই; 
উহাতে বাহিক পরীক্ষা এবং অর্থপুস্তক সাম্রাজ্য বিস্তার করিয়া রহিয়াছে 

ইউরোপে কিন্তু বিদ্যালয়ের পরিবর্তন প্রগতিপথ অবলম্বন করিল। সেখানে 
শিক্ষককেন্দড্রিক বিদ্যালয় পরীক্ষাকেন্দ্রিক বিদ্যালয়ে পরিণত না হইয়া есеб 
বিদ্যালয়ে পরিণত হইল । আমরা দেখিয়াছি যে, রুশো শিশুকে “পাপ” প্রব্ণতাপূর্ণ 
মনে না করিয়া “পুণ্য” প্রবণতার আধার বলিয়া! মনে করিতেন । প্রাকৃতিক পরিবেশে, 
স্বাভাবিক নিয়মে শিশুর অন্তনিহিত প্রবণতা ও ক্ষমতার বিকাশকেই তিনি প্রকৃত 
শিক্ষা বলিয়া মনে করিতেন 1 রুশোর শিক্ষাব্যবস্থায় শিক্ষকের স্থান খুব বড় ছিল না। 
আবার আমরা জানি যে, শিক্ষাবিদ ফবেলের “কিপার গার্ডেন” শিক্ষাপদ্ধতিতে 
শিক্ষককে বাগানের মালীর সহিত তুলনা করা হইয়া থাকে । ফ্রবেলের মতে শিশুর 
শারীরিক ও মানসিক বিকাশ তাহার অন্তনিহিত শক্তির (urges) প্রভাবেই ঘটিয়া 
থাকে । শিক্ষক এ বিকাশের সাহাযা করেন মাত্র। বিজ্ঞান হিসাবে মনস্তত্বের 
অগ্রগতির ফলে শিশুর অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের উপর শিক্ষাক্ষেত্রে বিশেষ 
গুরুত্ব আরোপ করা হইতে লাগিল। শিশুদের মধ্যে বাক্তিগত পার্থক্য থাকার দরুণ 
সকলে এক জিনিষ একইভাবে শিক্ষালাভ করিবে ইহা আশ! করা যায় ali 
প্রত্যেক শিশু নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ হিদাবে শিক্ষালাভ করিবে। কাজেই 

১০ 
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শিক্ষা শিক্ষককেন্্িক, না থাকিয়া শিশুকেন্দিক (child-centred ) হইয়া 
পড়িল | : 
অধুনা 1979181 মনস্তত্বের (Social Psychology) অগ্রগতির ফলে 
শিক্ষাক্ষেত্রে শিশুর অন্তনিহিত ক্ষমতা অপেক্ষা পারিপাণ্থিকের প্রভাবকে অধিকতর 
গুরুত্ব দেওয়া হয়। পারিপার্থিকের সাহায্যে অন্তর্নিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের যে 
পরিবর্তন এবং পরিবর্ধন হইরা থাকে একথা AAFO সত্য । মানুষের জীবনে 
তাহার জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহের স্থান থাকিলেও, সে যে অনেকখানিই 
পারিপার্থিকের স্ষ্টি ইহাতে সন্দেহ নাই। বিদ্যালয়ের পারিপার্থিকে প্রয়োজন্মত 
নিয়ন্ত্রণের (manipulation) দ্বারা শিশুকে অনেকখানি ইচ্ছান্রূপ গড়িয়া তোলা 
সম্ভব বলিয়া আমরা বর্তমানে বিশ্বাস করি। শিশুকে পরিপূর্ণ স্বাধীনতা দিলেই যে 
দে যথাযথ শিক্ষা পাইবে এই নীতিতে আমরা পূর্বের মত বিশ্বাস করি না। কাজেই 
শিক্ষার ক্ষমতা এবং বিদ্যালয়ের প্রয়োজনীয়তার উপর আমাদের আস্থা পূর্বাপেক্ষা 
অনেক বৃদ্ধি পাইয়াছে। কিন্তু আধুনিকতম শিক্ষণপদ্ধতি (Theory of Learning) 
আমাদিগকে খিখাইয়াছে যে, কাহাকেও “শিক্ষা দান” বা “পড়ানো” সম্ভব «ud 
শিশু একমাত্র নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ ( শিক্ষাকার্ধে ফলপ্রন্থ ) অভিজ্ঞতা গ্রহণ 
করিতে পারে) নিজের চাহিদার প্রেরণায় পুস্তক পাঠ করিলে জ্ঞান লাভ 794 
হইতে পারে 1 “শিক্ষ। দান” এবং “পড়ানো” এই শব্দগুলি বর্তমানে অভিধান হইতে 
অপদারিত করাই বাঞ্ছনীয়। শিক্ষাকার্ধে দাতা-গ্রহীতা বলিয়া কোন সম্বন্ধ নাই। 
শিক্ষাকার্ধে শিক্ষক এবং ছাত্র পরস্পর পরস্পরকে শিক্ষাদান করিতেছেন এবং পরস্পর 
পরম্পরের নিকট হইতে শিক্ষা গ্রহণও করিতেছেন__প্রথম অধ্যায়ে 42998 শিক্ষার 
সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে গিয়া উহাকে আমরা ছি-কেন্্রিক পদ্ধতি বলিয়া বরণন। করিয়াছি। 
তারপর ছাত্র যে একমাত্র শিক্ষকের সহিত সম্বদ্ধের ফলেই অভিজ্ঞতা লাভ 
করে এমনও নহে। ছাত্রের অভিজ্ঞতালাভের জন্য অনেক নৃতন নৃতন মাধ্যমের হৃষ্ট 
eh ет লাইব্রেরী, মিউজিয়ম, সিনেমা, রেডিও প্রদর্শনী ইত্যাদির 
উল্লেখ করা যাইতে পারে; শিক্ষকের মত ইহারাও আধুনিক বিদ্যালয়ের পারি- 
পাশ্বিকের অন্ততুক্তি এবং প্রধানতঃ ইহাদের সাহাযোই ছাত্র শিক্ষালাভ করিয়া 
থাকে 1 আবার Rataa শিক্ষকের একনায়কত্বের নীতিও বর্তমানে 
সমধিতি হয় না। বিদ্যালয়কে বর্তমানে একটি গণতাস্তিক সদাজরণে পরিকল্পনা 
করা হয়। শিক্ষক এবং ছাত্র নিজ নিজ প্রয়োজনের তাগিদে এই সমাজের সভা 


gm 
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হইবেন । ইহার কর্ম, আইনকান্গন ইত্যাদি শিক্ষকের নির্দেশে পরিচালিত না৷ হইয়া 
পারস্পরিক সম্মতিতে পরিচালিত হইলে এই সমাজে বাসের দ্বারা লব্ধ অভিজ্ঞতার 
ফলে শিক্ষালাভ হইবে বলিয়া আশা করা যাইতে পারে। 

আধুনিকতম শিক্ষাব্যবন্থায় শিক্ষকের স্থান_উপরোক্ত আলোচনার 
ফলে, আধুনিক শিক্ষাব্যবস্থায্ শিক্ষকের স্থান যথেষ্ট গুরুত্বপূর্ণ কিনা এ 
সম্বন্ধে মনে সন্দেহ জাগিতে পারে 1 কিন্তু এ সন্দেহ সম্পূর্ণ অমূলক। বিদ্যালয়ে 
শিক্ষকের কর্ম সম্বন্ধে আমাদের. ধারণার পরিবর্তন হইতে পারে, কিন্তু ছাত্রদের 
শিক্ষাকার্ধে তাহার অবদানের গুরুত্ব সম্বন্ধে আমাদের ধারণার বিন্দুমাত্র পরিবর্তনও 
হয় নাই। শিক্ষার চাবিকাঠি যে শিক্ষকের হাতে এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ নাই। 
মাধ্যমিক Pa কমিশন লিখিয়াছেন__“পরিকল্পিত শিক্ষা সংস্কারে শিক্ষকের স্থানই 
যে সর্বাপেক্ষা গুরুত্বপূর্ণ এ সম্বন্ধে আমাদের দৃঢ় প্রতীতি জন্মিয়াছে” (৮ 


however convinced that the most-important factor in the con- 


We are, 


tomplated educational reconstruction is the teacher" ) আধুনিক 
বিদ্যালয়ে শিক্ষকের বিশেষ বিশেষ দায়িত্ব কুনির্দিষ্ট করিতে পারিলে, শিক্ষাকার্ষে 
স শিক্ষকের স্থান সম্বন্ধে আমাদের স্পষ্ট ধারণ! জন্মাইবে। 

১। আধুনিক বিদ্যালয়ে শিক্ষক ছাত্রকে “শিক্ষাদান” করিতে চেষ্টা করেন না 
বটে কিন্ত শিক্ষালাভ কার্যে তিনি তাহার সহিত সহযোগিতা করেন। অন্তকুল 
পরিবেশ m করিয়া সর্বপ্রথমেই শিক্ষককে ছাত্রদের মনে শিক্ষার =з আগ্রহ 
জাগাইয়া তুলিতে হয়। বিদ্যালয়ে শিশু কেবলমাত্র নিজের “স্বাভাবিক” 
ইচ্ছানুসারে কাজ করিয়া যাইবে-_স্বেচ্ছাটারের ভিতর দিয়াই তাহার ee শিক্ষা 
সম্ভব এই নীতি বর্তমানে স্বীকার করা হয় না। সমাজতত্বাশ্রয়ী মনোবিজ্ঞান 
( Social psychology ) প্রমাণ করিয়াছে যে, অনুকুল পারিগার্থিকের সাহায্যে 
বাঞ্ছিত শিক্ষা গ্রহণের জন্য ছাত্রের অন্তরে চাহিদা 90 করা চলে। তাই শিক্ষকের 
প্রথম দায়িত্ব বিদ্যালয়ে এরূপ পরিবেশের সৃষ্টি করা যাহাতে বাঞ্ছিত শিক্ষালাভের 
জন্য ছাত্রদের মনে প্রেরণ! জন্মায় 1 

i| বাঞ্ছিত শিক্ষালাভের জন্য ছাত্রদের মনে আগ্রহ জন্মাইতে হইলে, 
তাহাদের মধ্যে শিক্ষার অনুকুল জীবনদর্শন জাগাইয়া তোলা প্রয়োজন 1 আমরা 
দ্বিতীয় অধ্যায়ে দেখিয়াছি যে, জীবনদর্শন এবং শিক্ষার মধ্যে অবিচ্ছেদ্য সম্বন্ধ 
айк! ছাত্রদের ভালমন্দের জ্ঞান যদি [ёа ভালমন্দের জ্ঞানের সঙ্গে 
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সামগ্ুস্তহীন হইয়া পড়ে তাহা হইলে শিক্ষাকাষ কিছুতেই অগ্রসর হইতে পারে 
না। জীবনদর্শন হইতেই মানুষের ভালমন্দের জ্ঞানের উদ্ভব হয়। সংক্ষেপে, 
আদর্শবাদ ব্যতীত শিক্ষাকার্য সম্পূর্ণরূপে অচল। মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরে বয়সের 
গুণেই যে ছাত্রেরা আদর্শবাদী থাকে একথাও আমরা জানি। কাজেই শিক্ষকের 
অন্যতম প্রধান কর্তব্য সমাজ, তথ! বিদ্যালয় যে জীবনদর্শনের ভিত্তিতে পরিচালিত 
হইতেছে ছাত্রদের মনে সেই জীবনদর্শন জন্মাইতে সাহায্য করা | সমাজের জীবনদর্শন 
শিক্ষকের মধ্য দিয়া ছাত্রদের মধ্যে প্রতিফলিত হইবে; তাই শিক্ষককে ছাত্রদের 
জীবদদর্শনের কর্ণধার ( Philosopher ) বলা হইয়া থাকে। 

৩। জীবনদর্শন শিক্ষার লক্ষ্য মাত্র স্থির করে। কোন্‌ কোন্‌ ধরণের 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমে 9 লক্ষ্যে পৌছান সম্ভব তাহা পৃথকভাবে স্থির করিতে হয়; 
এই কাৰ্যকে সাধারণতঃ আমর! পাঠক্রম রচনা করা বলিয়া অভিহিত করিয়া! 
থাকি। আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অন্দরে ছাত্ররা তাহাদের নিজের অন্তরের 
চাহিদার পরিতৃপ্তির জন্য নিজেরাই গ্রহণীয় অভিজ্ঞতার ста নির্বাচন করিবে বটে 
কিন্ত কার্ধে শিক্ষকের পরামর্শ তাহাদের একান্ত প্রয়োজন। মনে রাখিতে 


হইবে যে, প্রত্যক্ষ শিক্ষা শব্দের অর্থই সুপরিকল্পিত শিক্ষা_শিক্ষার লক্ষ্যে 


পৌছিবার জন্য কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহা মোটামুটিভাবে পূর্ব হইতেই 
স্থির করিয়া রাখিতে হয়। এই কার্ধে শিক্ষককে প্রধান অংশ গ্রহণ করিতে হয়। 
কোন বিশেষজ্ঞ কমিটি পাঠ/ক্রমের কাঠামো রচনা করিয়া দিলেও বাস্তব ক্ষেত্রে 
তাহার বিস্তারিত প্রয়োগ শিক্ষকের উপর নির্ভর করে। বিদ্যালয় সমাজের নেতা 
হিসাবে শিক্ষক ছাত্রদিগকে এমনভাবে পরিচালিত করিবেন তাহাদিগকে এমন 
সব সমস্তার সম্মুখীন করাইবেন যাহাদের সমাধান করিতে গিয়া ছাত্রেরা পাঠ্যক্রমে 
RR? অভিজ্ঞতাগুলি লাভ করে। 

si Romiana লক্ষ্যপথে সুষ্ঠভাবে পরিচালিত করিতে হইলে 
কতকগুলি বিশেষ প্রতিষ্ঠান গড়িয়া তোলা প্রয়োজন (ছাত্র-সংসদ, লাইব্রেরী 
সাহিত্য সভা, হৃহ্ক্লাব ইত্যাদি )।- কোন্‌ কোন্‌ প্রতিষ্ঠান কিভাবে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে তাহার প্রাথমিক পরিকল্পনা শিক্ষককেই করিতে gai 
ছাত্রদিগকে অবশ্য এই প্রতিষ্ঠানগুলি গঠনে এবং পরিচালনে সক্রিয় অংশ গ্রহণ 
করিতে হইবে; কিন্তু এই бе শিক্ষককেই নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হইবে। 


৫। বিগ্যালয়-সমাজের পরিচালনার вз প্রয়োজনীয় আইন-কানুন প্রণয়ন 


\ 
uae উপ — 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৪৯ 
es 


এবং উহার! যাহাতে প্রতিপালিত হয় তাহার SU যথাযথ ব্যবস্থা অবলম্বনেও 
শিক্ষক বিদ্যালয়-সমাজের নেতৃত্ব করিয়া থাকেন। 2 

vi ছাত্রের! বিভিন্ন অভিজ্ঞতার মাঁধামে বিভিন্ন জ্ঞান্লাভ করে ; এ জ্ঞানকে 
সংহত এবং কার্যকরী করার প্রত্যক্ষ দায়িত্ব শিক্ষকের। এই উদ্দেশ্যে শিক্ষককে 
অনেক সময় ছাত্রদের সহিত আলোচনা-সভায় মিলিত হইতে হয়; প্রয়োজন- 
বোধে তাঁহার বক্তব্য ছাত্রদিগকে বুঝাইয়া দিতে হয়; তাহাদিগকে পুস্তকপাঠে 
সাহায্য করিতে হয়_ সংক্ষেপে “পড়ানো” বলিতে আমরা যাহা কিছু বুঝি তাহার 
সব কিছুই করিতে হয়। я 

DT ৭। শিক্ষকের আর একটি প্রধান কাজ হইল পরীক্ষা গ্রহণ wal). প্রদত্ত 

m অভিজ্ঞত। কোন্‌ ছাত্রকে শিক্ষার লক্ষ্যের দিকে কতখানি mama করিয়া দিল তাহা 

শিক্ষককে nnb পরীক্ষা করিয়া দেখিতে হয়। যে পদ্ধতিতে ছাত্রদের শিক্ষাদানের 

cp করা হইতেছে তাহার উপযুক্ততাও শিক্ষককে যাচাই করিয়া দেখিতে mud 
ছাত্রদের সম্বন্ধে জ্ঞাতব্য তথ্য সংগ্রহ এবং তাহা বিিবদ্ধভাবে লিপিবদ্ধ «gi 
йч শিক্ষকের উপর 99 থাকে ( কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড রক্ষা ইত্যাদি )। 
vi শ্রেণীতে পিছিয়ে পড়া ছাত্রদিগকে বিশেষ সাহায্য দানের চেষ্টাও 
শিক্ষককে করিতে হয়। যে সব ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা দিয়াছে 
তাহার মানসিক সমস্তা সমাধানের কার্ধেও শিক্ষককে অংশ গ্রহণ করিতে হয়। 

uy ৯। বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে সংযোগ স্থাপন করাও শিক্ষকের অন্যতম ` 

1 কর্তব্য । - অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনে তাহাকেই অগ্রণী হইতে হয়। 

| ছাত্রের গ্রগতিপত্র ( Progress Report ) শিক্ষকই প্ৰস্তুত করিয়া অভিভাবকের 

d নিকট প্রেরণ করেন। ছাত্রেরা সমাজসেবা ইত্যাদিতে অংশ গ্রহণ করিলে 

i শিক্ষককেই তাহাদের নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হয়। 

р ংক্ষেপে বলিতে গেলে বিদ্যালয়ে এমন কোন কর্ম নাই যাহাতে শিক্ষককে 
অংশ গ্রহণ се না җа! তবে মনে রাখিতে হইবে যে, আধুনিক দৃষ্টি ভদী 
অনুসারে কোন কাজই শিক্ষক একা করিতে পারেন না। বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি 
কাজই ছাত্র-শিক্ষকের সন্মিলিত দাযিত্ব। আবার বিদ্যালয় জীবনের অধিকাংশ 
কাজেই শিক্ষককেই নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হয়। বন্ধুর মৃত তিনি ছাত্রদের কর্মে - 

| я! করেন__তাহাদের আনন্দে-নিরানন্দে, সফলতায়-বিফলতায় অংশ 

গ্রহণ করেন। আবার নেতা হিসাবে যখনই কোন সমস্যা উপস্থিত হয়, তখনই 
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e з শিক্ষাবিভ্ঞানের মূলনীতি 


উহার সমাধানের চেষ্টায় শিক্ষকের পরামর্শের প্রয়োজন za] তাই এক শিক্ষাবিদ 
বলিয়াছেন যে, শিক্ষক হইবেন ছাত্রদের বন্ধু, দার্শনিক এবং সচিব ( Friend, 
Philosopher and Guide ) | মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্রদের সহিত শিক্ষকের 
ব্যক্তিগত সন্বন্ধ স্থাপন করা একান্ত প্রয়োজন। শ্রেণীকক্ষে ছাত্রদের “পাঠদান” 
করিয়া শিক্ষকের দায়িত্ব শেষ হয় না। বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কার্ষে ( পাঠ্যক্রমের 
অন্তভূক্ত বা বহিভূর্ত ) শিক্ষক এবং ছাত্র সম্মিলিতভাবে অংশ গ্রহণ করিবেন ইহাই 
আধুনিক শিক্ষানীতি । শিক্ষকের মধ্যেই ছাত্র তাহার জীবনের আদর্শকে খুজিয়া 
পাইবে। যে জ্ঞানদান এবং চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত করা বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য 
₹ শিক্ষক হইবেন তাহার জীবন্ত প্রতীক। ইহা না হইলে ছাত্রদিগকে তিনি Uus 


করিতে পারিবেন না। তাহাদিগকে Sum করিতে ај পারিলে ছাত্রের uer 


প্রবৃত্ত হইয়া তাহাকে নেতারূপে গ্রহণ করিবে না। প্রকৃতপক্ষে বর্তমানে শিক্ষকের 
দায়িত্ব পূর্বাপেক্ষ। অনেক বুদ্ধি পাইয়াছে। পূর্বে তাহাকে যাহা কিছু করিতে 
হইত (পাঠদান এবং শৃঙ্খলা রক্ষা) এখনও তাহার সবকিছুই করিতে হয় зе 3 


কাজগুলি হ্বকৌশলে বৈজ্ঞানিক নীতি অঙ্থদারে করিতে кї! পূর্বে যে সব কাজ. 


হইতে শিক্ষক দূরে থাকিতেন (খেলা ইত্যাদি ) বর্তমানে সেই সব কাজেও 
তাহাকে অংশ গ্রহণ করিতে হয়। অধুনা অনেক নৃতন ধরণের কাজের 
(কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড রক্ষা ইত্যাদি ) দায়িত্বও শিক্ষকের উপর э হইয়াছে। 


' মোটকথা. শিক্ষাকার্ধের জটিলতা যত বৃদ্ধি পাইতেছে শিক্ষকের দায়িত্বও. 


ততই বৃদ্ধি পাইতেছে। EAE ы 

প্রধান শিক্ষকের দাযিত্ব_প্রধান শিক্ষক মহাশয়ও একজন শিক্ষক) 
কিন্ত বিদ্যালয় সমাজে তাহার একটি বিশিষ্ট স্থান আছে। ব্রিটেনে প্রধান শিক্ষকের, 
উপর Rataa পরিচালনার দায়িত্ব প্রায় সপ্পূ্ণরূপেই ছাড়িয়া দেওয়া হুইয়া থাকে; 
প্রাচীন ভারতের আচার্ধের মত বিদ্যালয়ে তিনি প্রায় "cán | 
দেশের প্রধান শিক্ষকদের কিন্তু ততটা স্বাধীনতা নাই। 
এবং. শিক্ষাবিভাগ Вәја তথা 
নিয়ন্ত্রিত করিতে চেষ্টা করিয়া থাকে 
পরিচালনের জন্য ম্যানেজিং 
দৈনন্দিন জীবন পরিচালনের 
সম্বন্ধ সাধারণতঃ 


আমাদের 
মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ 
প্রধান শিক্ষককে অনেক অধিক পরিমাণে 
| তারপর প্রত্যেক বেসরকারী বিদ্যালয়ের 
কমিটি атт কিন্ত তথাপি বিদ্যালয়ের 
দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর Ig) শিক্ষকের 
ছাত্রদের সঙ্গে ; কিন্ত প্রধান শিক্ষকের সম্বন্ধ ছাত্র এবং শিক্ষক 


শিক্ষা এবং শিক্ষক i ১৫১ 


উভয়ের মধ্যেই সম্প্রদারিত। প্রত্যক্ষ হউক আর অপ্রত্যক্ষ হউক বিদ্যালয় জীবনের 
সকল সমন্তার নেতৃত্বের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর wel আলোচনায় স্থবিধার 
জন্য প্রধান শিক্ষকের দায়িত্বগুলিকে চারিভাগে ভাগ করা যাইতে পারে_ 
১। ছাত্রদের সহন্ধে দায়িত্ব, ২। সহকর্মীদের সম্বন্ধে দায়িত্ব, ৩। অভিভাবক 
এবং স্থানীয় সমাজ সম্বন্ধে কর্তব্য, ৪ | Ratana কর্মসচিবরূপে দায়িত্ব | 


১। প্রধান শিক্ষককে সর্বদা মনে করিতে হইবে যে তিনি প্রধানতঃ 
শিক্ষক শিক্ষক না হইলে বিদ্যালয় সমাজে গণতান্ত্রিক নেতৃত্ব রক্ষা করা চলে না। 
বিদ্যালয় সমাজে ছাত্রদের শিক্ষাকার্থে সাহাষা করাই সর্বপ্রধান কর্ণ । স্থশিক্ষক হইতে 
না পারিলে, সমাজের সভ্যের! সহজে কাহাকেও অন্তর হইতে নেতা হিসাবে স্বীকৃতি 
দেয় না । কাজেই অন্যান্য কর্মে প্রধান শিক্ষক যতই ব্যস্ত থাকুন না কেন, কিছু কিছু 
অধ্যাপনা তাঁহাকে করিতেই হইবে ; যত বেশী সংখ্যক শ্রেণীতে তিনি অধ্যাপনা 
করিতে পারেন ততই ভাল। পাঠ্যক্রমের অল্নরণ করাই তাহার অধ্যাপনার প্রধান 
উদ্দেশ্য নহে। অধ্যাপনার মাধ্যমে ছাত্রদের সহিত প্রত্যক্ষ সমন্ধ স্থাপন করা 
এবং সাধারণভাবে তাহাদিগকে শিক্ষালাভকার্ধে উদদ্ধ-করাই প্রধান শিক্ষকের 
অধ্যাপনার প্রধান "eU. aaja শিক্ষকগণ তাহার পাঠদানপদ্ধতিকে প্রত্যক্ষ 
আদর্শ [елга অন্ুদরণ করিবেন ইহাও তাহার পাঠদানের ex উদ্দেশ্য । 
কাজেই প্রধান শিক্ষক কোন এক শ্রেণীতে বেশী অধ্যাপনা না করিয়া যত 
বেশী সংখাক শ্রেণীতে সম্ভব অধ্যাপনা করিবেন; নীতি হিসাবে ইহা গ্রহণ করা 
উচিত। তাহার অধ্যাপনা, কেবলমাত্র উচ্চতর শ্রেণীতে সীমাবদ্ধ রাখা বাঞ্ছনীয় 


aua яза শ্রেণীর ছাত্রদের প্রধান শিক্ষকের সহিত প্রত্যক্ষ সংযোগের প্রয়োজন 


অল্প নহে। 

২। বিদ্যালয়ে প্রত্যেক ছাত্রের সহিত প্রত্যক্ষ সংযোগ স্থাপনের জন্য প্রধান 
শিক্ষকের বিবিবদ্ধভাবে 01 করা উচিত। প্রধান শিক্ষকই বিদ্যালয়ের “জীবন্ত 
প্রতীক; তাহার প্রত্যক্ষ সংস্পর্শে আমিলে ছাত্রেরা সহজেই উদ্ধুদ্ধ হইবে ; 
ফলে প্রধান শিক্ষকের পক্ষে প্রত্যেক্ষ ছাত্রের хуз] পৃথকভাবে বোঝা সহজ 
হইবে! কাজেই বিদ্যালয়ের প্রার্থনা সভা, সাংস্কৃতিক সম্মেলন, খেল৷ প্রভৃতি যে সব 
কার্ধে অনেক ছাত্র একত্র সম্মিলিত হইয়া থাকে সেই সব কার্ধে প্রধান শিক্ষকের 
(শুধু উপস্থিতি নহে ) যথাসম্ভব প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণ করা বাঞ্ছনীয়। তারপর 
ছাত্রদের সহিত প্রধান শিক্ষকের এমন ব্যবহার করা প্রয়োজন, যাহাতে তাহাদের 


—— 
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ধারণা জন্মায় যে, তিনি তাহাদের স্থথ-ছুঃখের অংশীদার এবং প্রয়োজনবোধে 
যে কোন ছাত্র তাহার নিকট গিয়া তাহার সুখ-দুঃখের কথা জানাইলে তিনি 
আনন্দিত হইবেন। এরূপ ধারণা জন্মাইতে পারিলে ছাত্রদের ব্যক্তিগত সমস্তা- 
গুলির সহিত পরিচিত হওয়া প্রধান শিক্ষকের পক্ষে সহজতর হইবে। সর্বদা 
মনে রাখিতে হইবে যে, যে প্রধান শিক্ষক তাহার বিদ্যালয়ের প্রত্যেক ছাত্রের সঙ্গে 


প্রত্যক্ষভাবে পরিচিত নহেন, তাহার পক্ষে প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব সুষ্ঠুভাবে বহন 
করা সম্ভব 905 | 


ol প্রধান শিক্ষক Raar শিক্ষক সমাজেরও নেতা 1 শিক্ষক সমাজ 
যাহাতে তাহাকে অন্তরের সহিত নেতারূপে গ্রহণ করেন সে দিকে তাহার 
সবাগ্রে দৃষ্টি দেওয়া প্রয়োজন। এরূপ নেতৃত্ব লাভ করিতে হইলে তাহাকে 
সব কাজে আদর্শান্তরূপভাবে চলিতে চেষ্টা করিতে হইবে । শিক্ষকদের নিকট 
হইতে তিনি যে ধরণের কর্নকুশলতা, নিষ্ঠা প্রভৃতি প্রত্যাশা করিবেন তাহার 
নিজেরও সেই ধরণের কর্ণকুশলতা, নিষ্ঠা প্রভৃতি থাকা প্রয়োজন। দ্বিতীয়তঃ 
প্রধান শিক্ষককে তাহার সহকমিগণের স্থখ-দুঃখ, হথবিধা-অস্থবিধার প্রতি 
সহানুভূতিশীল হইতে হইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, পারস্পরিক ভালবাসার 
mW ব্যতীত পারস্পরিক সহযোগিতার mu গড়িয়া উঠিতে পারে না। বিদ্যালয় 
জীবনেই হউক, আর বাক্তিগত জীবনেই হউক যখনই কোন শিক্ষক কোন সমস্যার 
সম্মুখীন হইবেন প্রধান শিক্ষকের কর্তব্য হইবে যে নিজে অগ্রণী হইয়া তাহাকে 
যথাসাধ্য সাহায্য দানের চেষ্ট। করা । তৃতীয়তঃ, প্রধান শিক্ষকের মনে রাখা কর্তব্য 
যে, বিদ্যালয়ের সকল ব্যাপারে প্রত্যেক শিক্ষকই সমান আগ্রহণীল। মোটামুটিভাবে 
ধিদ্যালয়ের সকল নীতি এবং কর্ম-পদ্ধতি সম্বন্ধে শিক্ষকদের ওয়াকিবহাল, রাখা 
প্রধান শিক্ষকের কর্তব্য। শুধু তাহাই নহে, বিদ্যালয় সমাজের আইন-কান্ন 
প্রণয়ন এবং শিক্ষকের কাজ ও দায়িত্ব নির্দারণ প্রভৃতি গণতান্ত্রিক ভিত্তিতে 
শিক্ষকদের সহিত আলোচনা করিয়| স্থির করা প্রয়োজন। এই উদ্দেশ্যে 
শিক্ষকদের অন্ততঃ পাক্ষিক সম্মেলন প্রধান শিক্ষকের আহ্বান করা প্রয়োজন। 
চতুর্থতঃ, শিক্ষকদের মধো মেলামেশা এবং সহযোগিতা গড়িয়া তুলিবার নিমিত্ত 
শিক্ষক সমিতি স্থাপনের 99 প্রধান শিক্ষকের অগ্রণী হওয়া বাঞ্চনীয়। ওঁ সমিতি 
গণতান্ত্রিক রীতি অনুসারে পরিচালিত হইবে। শিক্ষকদের পাক্ষিক সভা আহ্বানের 
দিব এ সমিতি গ্রহণ করিতে পারে। পঞ্চমতঃ, প্রধান শিক্ষকের কর্তব্য 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৫৩ 


হইতেছে যে, শিক্ষকদের তাহাদের নিজ নিজ কর্ম ক্ষেত্রে স্বাধীনতা প্রদান করা 
( শ্রেনী-পাঠ, শ্রেণীতে শৃঙ্খলা রক্ষা ইত্যাদি ক্ষেত্রে )। যে শিক্ষকের উপর যে দায়িত্ব 
অর্পণ করা হয়, মোটামুটি স্বাধীনভাবে তাহাকে ওঁ দায়িত্ব পালনের হুযোগ দিতে _ 
হয়। আমাদের অনেক প্রধান শিক্ষকই এই নীতির কথা বিশ্বত হইয়া পড়েন। 
aje, শিক্ষকদের কাজের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষককে গ্রহণ করিতে হইবে |! 
স্বাধীনভাবে কাজে чала হইলে .ভুলভ্রান্তি হওয়া স্বাভাবিক 1 বর্তমানে দেখা 
যায় যে, প্রধান শিক্ষক শিক্ষকের কৃতিত্বের অংশ গ্রহণ করিয়া থাকেন, কিন্ত 
তাহাদের ভুলপ্রান্তির দায়িত্ব কখনও নিজ স্বন্ধে বহন করেন না। 

অধুনা আমাদের বিছবালয়গুলিতে প্রধান শিক্ষক এবং অপরাপর শিক্ষকদের 
মধ্যে সম্বন্ধ অনেক ক্ষেত্রেই গ্রীতিপ্রদ নহে। বিদ্যালয়ের কার্ষের ত্রুটির জন্য - 
পরস্পর পরস্পরের উপর দোষারোপ করা যেন রীতির মধ্যে দাড়াইয়া fatta I 
প্রধান শিক্ষক অপরাপর শিক্ষকদের বিদ্যালয়ের কাজে Saa করিতে পারিতে- 
ছেন না। শিক্ষকরা যতটুকু কাজ করেন যেন সম্পূর্ণ বাধযতামূলকভাবেই করিয়া 


+ থাকেন। | উপরোক্ত নীতিগুলি স্মরণ রাখিয়া প্রধান শিক্ষক কাজে অগ্রসর 


হইলে এই অবস্থার কিছুটা পরিবর্তন হইবে বলিয়া আশা করা যায়। 


. 


৪। বিদ্যালয় এবং অভিভাবদের মধ্যে সংযোগের মাধ্যম হিসাবেও প্রধান 
শিক্ষককে কার্য করিতে হয়। শিশুর শিক্ষা আশীঙ্গরূপতাবে অগ্রসর হইতে হইলে 
তাহার বিদ্বান এবং বাড়ীর অভিজ্ঞতা পরস্পর পরস্পরের পরিপূরক হওয়া 
এই উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত প্রধান শিক্ষককে অভিভাবকদের সহিত 
সংযোগ ял করিতে হয়। অভিভাবস্দের নিকট ছাত্রদের প্রগতিপত্র পাঠাইবার 
দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর ন্যন্ত। তীহাকে শিক্ষক-অভিভাবক সম্মেলন গঠন 
ও তাহার পরিচালনে অগ্রণী হইতে হয়। ব্যক্তিগতভাবেও প্রধান শিক্ষককে 
অনেক সময় অভিভাবকদের সহিত দেখা করিতে zal বিদ্যালয়ের প্রতোক 
ছাত্রের মত প্রত্যেক অভিভাবকের সহিতও প্রধান শিক্ষকের ব্যক্তিগত পরিচয় 
থাকা ates à 

«| অভিভাবকগণ ব্যতীত বিদ্যালয়ের আঞ্চলিক সমাজের সহিতও প্রধান 
শিক্ষককে ঘনিষ্ঠ যোগাযোগ রক্ষা করিতে হয়। বিদ্যালয় এবং আঞ্চলিক সমাজের 
মধ্যে aa সম্বন্ধ (functional relationship) রহিয়াছে 1 প্রধানতঃ 
আঞ্চলিক সমাজের প্রয়োজনে এবং উহার চেষ্টায়ই বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়া থাকে। 


আবশ্যক 1 
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উহাকে উন্নততর করিতে হইলেও ওঁ সমাজের চেষ্টারই প্রয়োজন। ফলে প্রধান 
শিক্ষককে এমনভাবে ব্যবহার করিতে হয় যাহাতে আঞ্চলিক সমাজ বিদ্যালয়কে 
নিজেদের প্রতিষ্ঠান মনে করিয়া উহার উন্নতির জন্য যথাসাধা চেষ্টা করে। বিদ্যালয় 
কর্ম-পরিষদের (School Managing Committee) মাধ্যমে সাধারণতঃ আঞ্চলিক 
সমাজ বিদ্যালয় পরিচালনে অংশ গ্রহণ করিয়া থাকে। আঞ্চলিক সমাজের 
প্রতিনিধি লইয়া বিদ্যালয়-কর্ণ-পরিযদ গঠিত হয় এবং «infa হিসাবে প্রধান 
শিক্ষক ইহার সহিত যুক্ত থাকেন। কোন কোন ক্ষেত্রে বিদ্যালয়-কর্ম-পরিষদ 
বিদ্যালয়ের স্বাধীনতা সম্পূর্ণরপে হরণ করিয়া স্বাধিকার প্রতিষ্ঠা করিতে চেষ্টা 
করে। একথা মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্রদের শিক্ষালাভে সাহায্য করা 


বিশেষজ্ঞদের হাতে ( শিক্ষকদের ) অর্পণ না করিলে সমূহ ক্ষতি হইবার অন্তাবনা। 


থাকে। বিদ্যালয় আঞ্চলিক সমাজ দ্বারা প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে, কিন্ত বিদ্যালয়ের 
কর্ম পরিচালনা শিক্ষকদের স্বাধীনতা না থাকিলে শিক্ষাকাঁধ অগ্রসর হইতে 
পারে না। তাই কর্ম-পরিষদের সহিত কলহ সৃষ্টি না করিয়া বিদ্যালছের স্বাধীনতা 


ял] করিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে যাহাতে খিক্ষাকার্ধ অগ্রসর হইতে পাবে, 


প্রধান শিক্ষককে সেইরপভাবে চলিতে হয়। সংক্ষেপে আঞ্চলিক সমাজের উপর 
প্রধান শিক্ষকের অন্ততঃ কিছুটা প্রভাব থাক! আবশ্তক। অবশ্য ইহার অর্থ এই 
নহে যে, প্রধান শিক্ষক গ্রাম্য দলাদলি বা রাজনীতিতে লিপ্ত হইবেন। সমাজের 
উপর তাহার প্রভাবের উৎস হইবে তাঁহার চরিত্র, তাঁহার সমাজসেবার প্রবৃত্ত 
এবং তাহার জ্ঞান | 

তারপর আঞ্চলিক সমাজ যত শিক্ষাসচেতন হইবে বিদ্যালয়ের কাজও ততই 
ভালভাবে চলিবে । dages শিক্ষাপদ্ধতি এবং বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির 
মধ্যে পার্থক্য অনেক। আঞ্চলিক সমাজ, বিশেষ করিয়া অভিভাবকগণের 
বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে কিছুটা ধারণা না থাকিলে বিদ্যালয়ের সংস্কার 
"ES হয় না। তারপর, বিদ্যালয়ের কার্যে আঞ্চলিক মমাজের অবদান কতখানি 
সে সম্বন্ধেও এ সমাজের অনেকের ups ধারণা নাই। তাই 
আঞ্চলিক সমাজকে শিক্ষাসচেতন এবং শি 
ওয়াকিবহাল করার দায়িত্ব গ্রহ 
সমাগসেবার কর্মে বিদ্যালয় অংশ গ্রহণ করিতে প 
করিবার স্যোগ E করিয়া দেওয়াও প্রধান শিক্ষকে 


ক্ষার মূলনীতি лас উহাকে কিছুটা 


রে, সেই সব কর্মে. অংশ গ্রহণ 


প্রধান শিক্ষককে — 
1 করিতে হয়। যে সব সামাজিক অনুষ্ঠান বাং 


র দায়িত্ব (ধরা যাউক- গ্রাম্য _ 


M 
21 


ЕЗ 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৫৫ 


মেলায় স্বেচ্ছাসেবকের কাজ ) সংক্ষেপে বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে পারস্পরিক 
অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্থাপনের কার্যে প্রধান শিক্ষককেই অগ্রণী হইতে হয়। 

i প্রধান শিক্ষকই বিদ্যালয়ের কর্মদচিব। বিদ্যালয়ের যাবতীয় কার্ষ 
পরিচালনার দায়িত্ব তাহার | বিদ্যালরের অফিস (কর্ম পরিচালনার নিমিত্ত ) 


- প্রধান facea FANT থাকে । তাই অফিসের কর্মচারীদের ANTA 


প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব রহিয়াছে । তীহাদিগের সহিতও তাহার ব্যক্তিগত সম্বন্ধ 
স্থাপন করা উচিত। শিক্ষকদের সহিত ব্যবহার করিতে তিনি যে সব নীতি 
অনুসরণ করিয়া চলিবেন অফিসের কর্মচারীদের (পিওনসহ )-সহিত ব্যবহারের 
কালেও তাহাকে সেই সব নীতি অনুসরণ করিতে হইবে )। শিক্ষকগণ এবং 
অফিসের কর্মচারীদের মধ্যে যাহাতে যথাসথ সম্বন্ধ গড়িয়া উঠে সেই দিকেও 
প্রধান শিক্ষককে দৃষ্টি দিতে হয়। কর্মক্ষেত্র ভিন্ন হইলেও অফিসের কর্মচারীরা" 
শিক্ষকদের মত বিদ্যালয় সমাজের সভ্য এবং বিদ্যালয়ের অপরিহার্য অঙ্গ একথা 
ят মনে রাখিতে হইবে । বিদ্যালয়ের সামাজিক জীবন হইতে ইহারা যাহাতে 
পৃথক না থাকেন সে বিষয়ে প্রধান শিক্ষককে অবহিত হইতে হইবে। 

বিদ্যালয়ের «47а হিসাবে প্রধান শিক্ষককে atatan “খাতাপত্র” রক্ষা করিতে 
হয়। pie শিক্ষক এবং ছাত্রদের উপস্থিতির খাতা, বিদ্যালয়ের at- 
ব্যয়ের হিসাবের খাতা, স্থাবর-অস্থাবর সম্পত্তির খাতা, লাইবেরীর খাতা, কর্ম 
পরিষদের কার্যবিবরণীর খাতা, বিদ্যালয় পরিদর্শনের খাতা ইত্যাদি উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। বিদ্যালয়ের কর্মসমিতির সচিব হিসাবে শিক্ষাবিভাগ, মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্ধদ ও অনন্ত প্রতিষ্ঠানের সহিত প্রধান শিক্ষককে পত্র বিনিময়াদি 
করিতে হয়। সকলেই প্রধান শিক্ষককে বিদ্যালয়ের প্রতীক বলিয়া গ্রহণ করেন। 
বিদ্যালয়ের জন্য শিক্ষক বা কর্মচারী নিয়োগের ব্যাপারেও প্রধান শিক্ষককেই 


অগ্রণী হইতে হয়। 0. 0 0 

৭| বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরীণ কার্য পরিচালনার সম্পূর্ণ দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের 
উপর নাস্ত থাকে। ছাত্র ভর্তীকরণ, পাঠ্যপুস্তকের তালিকা প্রণয়ন, দৈনন্দিন 
কর্মনুটীর প্রস্তুতি (Time table), বিধিবদ্ধভাবে ছাত্রদের পরীক্ষা গ্রহণ, ছাত্রদের 
উচ্চতর শ্রেণীতে উত্তীর্ণকরণ ইত্যাদি সকল কাধের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষককে গ্রহণ 
করিতেহয়। 

তালিকা প্রস্তুত করিয়া প্রধান শিক্ষকের ЯСА সম্যক ধারণা দেওয়া 


১৫৬ "n শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সম্ভব নহে। এক কথায় বলিতে গেলে, প্রধান শিক্ষক বিদ্যালয়-সংক্রান্ত যাবতীয় 
কর্মে নেতৃত্ব গ্রহণ করিবেন ইহাই আশা করা হয়। বিদ্যালয়ের শিক্ষার চাবিকাঠি 
তাহার নিকট। উপযুক্ত প্রধান শিক্ষক লাভ করা বিদ্যালয়ের পক্ষে বিশেষ 
সৌভাগ্যের বিষয়। কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, সমগ্র faetes সমাজের 
(শিক্ষক, ছাত্র ও 9919 কর্মচারী ) সহযোগিতা ব্যতীত তিনি বিদ্যালয় পরিচালনার 
sic সাফল্যলাভ করিতে পারিবেন না। 


শিক্ষকের গুণাবলী-_শিক্ষকের কর্তব্যের কথা স্মরণ করিলেই সুশিক্ষক 
হইতে হইলে কি কি গুণ থাকা দরকার, নে সম্বন্ধে আমাদের কিছুটা ধারণা 
জন্নাইবে। এতদ্বাতীত ছাত্রগণ কি ধরণের শিক্ষক পাইলে সুখী হয় সে সম্বন্ধেও 
অনুসন্ধান করা কর্তব্য_ «wer পক্ষে ছাত্রেরাই শিক্ষকের ভালমন্দ বিচারের 
প্রধান মাপকাঠি__তাহাদের সাহায্যদানের যোগ্যতার উপরই শিক্ষকের যোগাতা- 
বিচার প্রধানভাবে নির্ভর করে। ছাত্রদ্িগকে প্রশ্ন করিয়া জানা গিয়াছে যে, 
মোটামুটিভাবে শিক্ষকের মধ্যে তাহার! নিম্নলিখিত গুণাবলী দেখিতে চায়। 
‚ ক) বিষয়বস্তুতে গভীর জ্ঞান; (3) পাঠদানে দক্ষতা; (গ) নিরপেক্ষ দৃষ্টিভঙ্গী 
(ছাত্রদের সম্বন্ধে ); (3) ছাত্রদের সন্ধে অন্তরদ্দ ভাবে মেলামেশা করিবার ক্ষমতা । 
শিক্ষকের কার্যাবলী এবং ছাত্রদের উপরোক্ত আকাঙ্কাগুলির কথা স্মরণ রাখিয়া 
স্শিক্ষক হইতে প্রয়োজনীয় গুণাবলীর আলোচনা করা যাইতেছে। 

সব্বপ্রথমেই শিক্ষকতা কার্ধের প্রতি শিক্ষকের নিজের শ্রদ্ধা থাকা প্রয়োজন | 
দীর্ঘদিন ধরিয়া অর্থহীন কাজ করিতে করিতে শিক্ষকদের নিজেদের Fita উপর 
নিজেদের বিশ্বাস চলিয়া গিয়াছে_-“পড়াইয়া” যে কোন লাভ হয় একথা দর্বাগ্রে 
শিক্ষকরাই fexta করেন না। নিতান্ত পড়াইতে হইবে তাই পড়ান। 
পড়াইলে যাহা হইবে, না পড়াইলেও তাহাই“হইবে এইরূপ একটি ধারণা লইয়াই 
যেন শিক্ষকেরা শিক্ষাকার্ষে অগ্রলর হন। যে কর্মী ШШ কাধের ফলাফল সম্বন্ধে 
বিশ্বাসী নহে, তাহার কার্য কখনও আশানুরূপ হইতে পারে না। নে নিজের 
কাৰ্য হইতে কখনও আনন্দও পাইতে পারে ন|-কার্ষ তাহার কাছে অগ্রীতিকর | 
শিক্ষকতা কার্যে শিক্ষকের আনন্দ পাওয়া )একান্ত আবশ্যক ; কেবলমাত্র অর্থের 
ug শিক্ষকতা কার্যে প্রবৃত্ত হওয়া উচিত নহে। (জীবনের প্রতি স্থস্থ qe sS «as 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের যোগ্যতা জন্মাইলে শিক্ষকদের мые 
উপর অধিকতর al জন্মাইবে আশা করা যায় D) з 
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শিক্ষা এবং শিক্ষক ser 


বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির উপরও শিক্ষকের বিশ্বাস থাকা প্রয়োজন। শিক্ষকতা 
এরূপ ধরণের কার্য যে, গতানুগতিকতা সম্পূর্ণরূপে ইহার পরিপন্থী eset 
না হইলে__কার্ধকারণ বিবেচনা না করিয়া অগ্রসর হইলে শিক্ষকতাকার্ধে সফলতা 
লাভ অননম্ভব মনে রাখিতে হইবে যে, প্রত্যেকটি শিক্ষাসমস্যা এক একটি 
নৃতন সমস্যা। কার্ধকারণ বিবেচনা না করিয়া অন্ধভাবে গতান্ুগতিককে অনুসরণ 
করিলে, উহার সমাধান করা সম্ভব নহে। বিশেষ করিয়া বর্তমানে আমাদের 
শিক্ষাক্ষেত্রে গতান্গগতিকতা এত প্রসার লাভ করিয়াছে যে, শিক্ষকদের মধ্যে সর্ব 
প্রযত্রে গ্রগতিধর্মী দৃষ্টিভঙ্গী গড়িয়া তোলা, একান্ত আবশ্যক হইয়া পড়িয়াছে। 

জাতীয় কৃষ্টি এবং এতিহের উপর শিক্ষকের আস্থা থাকা বাঞ্ছনীয়। প্রধানতঃ 
জাতির আদর্শে ই শিশুর শিক্ষা saaa হইবে। শিক্ষক যদি জাতীয় আদর্শ বা 
এঁতিহের পরিপন্থী শিক্ষাদানের চেষ্টা করেন তবে তাহা নিতান্ত অবাঞ্ছিত কাধ 
হইবে (দৃষ্টান্ত শিক্ষকের সাম্প্রদায়িকতা শিক্ষাদানের চেষ্টা )। 

শিক্ষকের নিজের জীবনে আদর্শবাদ থাকা একান্ত প্রয়োজনীয়। ' আদর্শবাদ 
ব্যতীত শিঙ্ষাকার্য অগ্রসর হইতে পারে না। জীবনের পরিণতি সম্বন্ধে মনে একটি 


^ আদর্শ থাকিবে এবং এ আদর্শলীভের চেষ্টার ভিতর দিয়া শিক্ষালাভ হইবে ইহাই 


শিক্ষার নিয়ম। শিক্ষকের সাহচর্ষে থাকিয়া ছাত্রেরা তাহার জীবনের আদর্শবাদ 
গ্রহণ করিবে ইহাই আশা করা হয়। তারপর ১৩১৪ qug বয়স হইতে 
ছাত্রেরা নিজেরা এত আদর্শবাদী হইয়া পড়ে যে, শিক্ষকের মধ্যে আদর্শবাদ না 
থাকিলে তাহার পক্ষে ছাত্রদের মধ্যে নেতৃত্ব রক্ষা করা সম্ভবপর হয় না। 

আচরণ ব্যতীত চ্রিত্র শিক্ষাদান যে সম্ভব নহে একথা আমরা বর্তমানে 
উপলব্ধি করিতে পারিয়াছি। তাই ছাত্রদের মধ্যে যে সব চারিত্রিক গুণাবলী 
বিকশিত হইবে বলিয়া আশা করা হয়,( পরিশ্রম, সহিষ্ণুতা, সহযোগিতা, মানসিক 
tu ইত্যাদি) শিক্ষকের মধ্যেও এসব চারিত্রিক গুণাবলী থাকা আবশ্যক | 
এতদ্যাতীত শিক্ষক-জীব্‌নে ল্য অর্জন করিতে হইলে সহিষ্ণুতা, স্েহগ্রবণতা, 
পরার্থপরতা ইত্যাদি আরও কয়েকটি চারিত্রিক গুণ শিক্ষকের মধ্যে থাকা 
বাঞ্ছনীয় । শিশুদের জীবনের চাহিদা এবং বয়স্কদের জীবনের চাহিদার মধ্যে 
অনেক সময় এত পার্থক্য থাকে যে, উপরোক্ত গুণগুলি না থাকিলে শিশুর 
সাহচর্য হইতে আনন্দলাভ করা শিক্ষকের পক্ষে সম্ভব নহে। আবার পারস্পরিক 
সম্বন্ধ আননপূর্ণ না হইলে শিক্ষালীভও হইতে পারে না। 


১৫৮ f শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ছাত্রদের Ur ব্যবহারে শিক্ষকদের নৈর্ব্যক্তিক দৃষ্টিভঙ্গী থাকা আবশ্যক 
(objective outlook)! তাহার বিচার এবং Gatte শিক্ষক সবপ্রকার 
ব্যক্তিগত প্রভাবের উর্ধে থাকিবেন। পক্ষপাতিত্বহীন না হইলে শিক্ষক 
কিছুতেই ছাত্রনমাজে তাহার- প্রতিষ্ঠা রক্ষা করিতে পারিবেন ај শিশু- 
স্বলভ মনোভাব স্থশিক্ষকের আর একটি লক্ষণ। শিশুর ласа নিজেকে 
নামাইয়া আনিতে না পারিলে কেহই স্থশিক্ষক হইতে পারেন না। তারপর 
শিক্ষকের মধ্যে, নেতৃত্ব গ্রহণের ক্ষমতা থাকা যে আবশ্যক ইহা বলা.বাহুল্য। 
বিদ্যালয় কতৃপক্ষ তাহাকে ছাত্রসমাজ্লের নেতা বলিয়া নিয়োগ করিলেই 
যথেষ্ট হইল না। ছাত্রেরা сїйї তাঁহাকে নেতা бн] গ্রহণ না৷ করিলে 
শিক্ষাকার্ষে তিনি সফলতা লাভ করতে পারেন ай! নেতা হইতে হইলে 
এক দিকে যেমন জ্ঞান, কর্মকুশলতা, বুদ্ধি ইত্যাদির প্রয়োজন: অপরদিকে 
তেমনি স্বাধীনভাবে নূতন কাজে অগ্রনর হইবার cues পরমতসহিষুগ্তা, 
সহযোগিতা ইত্যাদি নানা চারিত্রিক গুণ থাকা প্রয়োজন। চারিত্রিক গুণাবলী 
ব্যতীত শিক্ষার বিষয়বস্তু সম্বন্ধে শিক্ষকের গভীর জ্ঞান থাকা গ্রয়োজন। 
ছাত্রদের শিক্ষণীয় বিষয়গুলির মধ্যে অন্ততঃ যে কোন. একটিতে শিক্ষকের 
জ্ঞান বিশেষজ্ঞ স্তরের হওয়া আবশ্ঠক। নীচু ক্লাপগুলিতে শিক্ষাদানের ক্ষেত্রেও 
এই কথা প্রযোজ্য। পাঠ্যপুস্তক পড়িয়া, তাহা ছাত্রদিগকে ব্যাখ্য। করিয়া 


দিতে পারিলেই তাহারা শিক্ষালাভ করিবে ইহা আশা করা যায় না। পাঠ্য 


পুস্তকে লিপিবদ্ধ জ্ঞান শিক্ষকের নিজের উপলব্ধির মধ্যে না আপিলে, 
ছাত্রদিগকে এ জ্ঞান উপলব্ধি করিতে .তিনি সাহায্য রুরিতে পারেন না। 
€i কোন বিষয়ে জ্ঞানের উচ্চতর স্তরে পৌছিতে না পারিলে জ্ঞান 
উপলব্ষিগত হওয়া! সম্ভব নহে। তাই, শিক্ষক যে বিষয়ে শিক্ষা দিবেন 
সে বিষয়ে তাহার উচ্চতর স্তরের জ্ঞান থাকা aadal তারপর শিক্ষককে 
যদি অভিজ্ঞতাভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি "ur করিতে হয়, তবে কোন 
অভিজ্ঞতা হইতে কোন্‌ জ্ঞানের উপলব্ধি হইতে পারে সে সম্বন্ধে তাহার 
ЧТР থাকা আবশ্তক। ছাত্রগণ কর্তৃক বিভিন্ন অভিজ্ঞতা হইতে লবজ্ঞান 
М9 ও বিধিবদ্ধ করিতে সাহায্য করিবার নিমিত্তও 
শিক্ষকের গভীর জ্ঞান থাকা প্রয়োজনীয়। 
প্রবতিত হওয়ার পর শিক্ষার বিষয়বস্তু সম্বন্ধে 


“বিষয়বস্তু” সম্পর্কে 
উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষা 
শিক্ষকের উচ্চতর স্তরের জ্ঞান 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৫৯ 
থাকার প্রয়োজনীয়তা আরও অধিকতরভাবে অনুভূত হইতেছে 1 কোন 
বিষয়ে “সাধারণভাবে বিশ্ববিগ্ভালয়ের উপাধি পরীক্ষায় উত্তীর্ণ হইলেও এবিষয় 
মাধ্যমিকস্তরে “পাড়াইবার” যোগ্যতা জন্মায় না, এই এইকথ। স্মরণ রাখিতে 
হইবে। এ 
আমাদের বিছ্যালরগুলির বর্তমান পরিস্থিতিতে একজন শিক্ষককে কেবলমাত্র 
একটি বিষয় পড়াইলেই চলে না; অন্ততঃ আর একটি বিষয় তাহাকে fames 
শ্রৌগুনিতে “পড়াইতে' হয়। নীতির দিক হইতেও ইহাতে আপত্তি 
করিবার খুব বিশেষ কিছু নাই। শ্রিক্ষকের জ্ঞান উদার ভিত্তির উপর 
প্রতিষ্ঠিত হওয়া чі যে শিক্ষক যে বিষয়ে “পাঠদান” করেন সে 
বিষয়ের সহিত aage বিষয় (Correlated Subject) গুলিতেও তাহার 
জ্ঞান থাকা আবশ্তক। 9991 বল! যাইতে পারে যে, ইতিহাসের শিক্ষকের 
ভূগোল, সমাজবিগ্ভ| ইত্যাদি বিষয়েও জ্ঞান না থাকিলে তিনি যথাযথভাবে শিক্ষা 
দিতে পারিবেন না। কাজেই প্রত্যেক শিক্ষকেরই faga বিষয় ব্যতীত 
пай অন্ততঃ আরও একটি বিষয়ে জ্ঞান থাকিলে সকল দিকেই হুবিধা হয়। 
©? শিক্ষকের “সাধারণ জ্ঞান” (General knowledge)-e যথেষ্ট পরিমাণে 
থাকা দরকার। উদার ভিত্তির উপর জ্ঞান প্রতিষ্ঠিত না হইলে এ জ্ঞানের 
যথোচিত সংক্রমণ ( Transfer) হয় না। তারপর শিক্ষাকার্ধকে যত বেশী 
করিয়া জীবনভিত্তিক ( Life-Centrol) করা হইবে ততই শিক্ষকের সাধারণ 
জ্ঞান থাকার প্রয়োজনীয়তা অধিকতর পরিমাণে ways হইবে। পারিপাশ্থিক 
সম্বন্ধে চেতন হইলে শিক্ষকের সাধারণ জ্ঞান আপনা হইতেই বৃদ্ধি পাইবে। 
আর গারিপাখ্িক সম্বন্ধে সচেতন ন! হইলে আধুনিক পদ্ধতিতে তাহার পক্ষে 
শিক্ষাদান সম্ভব নহে। বর্তমানে আমাদের শিক্ষকদের “সাধারণ জ্ঞান” আশানুরূপ- 
ভাবে থাকে না ইহা সকলেই স্বীকার করিবেন। শিক্ষাদানে তাহাদের ব্যর্থতার _ 
ইহা অন্ততম কারণ। 

বর্তমানে উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে এমন অনেক বিষয় পাঠ্যক্রমের অন্তর্ভুক্ত করা 
হইয়াছে যাহা শিক্ষা দিতে হইলে বাস্তব ক্ষেত্রে শিক্ষকের যথেষ্ট পরিমাণ কর্মদক্ষতা 
থাকার প্রয়োজনও রহিয়াছে ( শিল্প, 9163064971 ইত্যাদি)। এই emer একথা 
মনে রাখিতে হইবে যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের প্রয়োগধর্মী বিষয়গুলি ব্যতীত 
অন্য বিষয়গুলির জ্ঞানও বাস্তবে প্রয়োগ করিবার ক্ষমতা শিক্ষকের নী থাকিলে 


১৬০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তিনি সুশিক্ষক হইতে পারেন না। বাস্তবে প্রয়োগ করিবার ক্ষমতা না জন্মান 
পর্যন্ত জ্ঞান সক্রিয় হয় না। শিক্ষকের নিজের জ্ঞান সক্রিয় না হইলে, ছাত্রদের জ্ঞান 
সক্রিয় করিতে তিনি সাহায্য করিতে পারেন না (দৃষ্টান্ত, সাহিত্যের শিক্ষক নিজে 
স্থদাহিত্যিক হইলে, তাহার শিক্ষাদান ক্ষমতা অনেক বৃদ্ধি পায় )। আধুনিকতম 
শিক্ষাপদ্ধতি অঙ্গুসরণ করিতে হইলে বিষয় সম্বন্ধে জ্ঞান ও তাহার প্রয়োগ কৌশল 
উভয়কেই বিশেষভাবে আয়ত্ত করিতে হইবে। পূর্বেই বলা হইয়াছে যে, ছাত্রদিগকে 
“শিক্ষাদান” করিলেই যথেষ্ট হইল না) যথাযথ পদ্ধতিতে “শিক্ষাদান” করিতে না 
গারিলে সমগ্র শিক্ষাদান প্রচেষ্টাই ব্যর্থতায় পর্যবসিত হয়। আবার আধুনিকতম 
_ শিক্ষাদান-পদ্ধতি অনেক ক্ষেত্রেই আমাদের গতানুগতিক শিক্ষাপদ্ধতির সম্পূর্ণ 
বিপরীত। তাই যথাযথ শিক্ষণ শিক্ষার উপর বর্তমানে বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করা 
হয়। মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা সম্বন্ধে কতকগুলি বাস্তব সব্বদ্ধবজিত б 
জ্ঞান অর্জন করাই যথেষ্ট নহে) বাস্তব ক্ষেত্রে জ্ঞানের প্রয়োগ কৌশলকে 
বিশেষভাবে আয়ত্ত করিতে হইবে। “শিক্ষাদান” কার্ধের, অপরিহার্য অঙ্গ হিসাবে 
শিক্ষককে আরও কতকগুলি বিশেষ কৌশল আয়ত্ত করিতে হৃয়। বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা এবং তাহাতে নম্বর দান, ডায়গনিন্টিক (টি 
113) প্রশ্নপত্র রচনা এবং উহার উত্তর-পত্রের বিশ্লেষণ, ferna এইড ( Visual 
Aid) প্ৰস্তুত করণ ইত্যাদি কৌশলের উল্লেখ এই প্রসঙ্গে করা যাইতে পারে। 
শিশু মনশুত্ব এবং সমাজবিজ্ঞানে ( Sociology ) শিক্ষকের জ্ঞান থাকাও 
অপরিহার্য । শিশু মনস্ত্ে জ্ঞান না থাকিলে শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষাব্যবস্থায় শিক্ষকতা! 
করা সম্ভব 9051 ডাক্তারের যেমন দেহতত্বে ( Physiology) জ্ঞান থাক! 
আবশ্যক শিক্ষকেরও তেমনি শিশু মনন্তত্বে জ্ঞান থাকা আবশ্তক। এ জ্ঞান বাতীত 
শিক্ষাকার্ধে একপাও অগ্রসর হওয়া যুক্তিযুক্ত নহে। তারপর বিদ্যালয় একটি সমাজ। 
এই সমাজের লক্ষ্যে পৌছীইবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় প্রতিষ্ঠান গঠন এবং এই 
সমাঙ্জের সভাদের পারস্পরিক সম্বন্ধ যথাযথ ভিত্তিতে স্থাপনের নিমিত্ত শিক্ষকের 
সমাভবিজ্ঞানে জ্ঞান থাকাও আবশ্যক | 
ছাত্রদের বিভিন্ন আগ্রহের ক্ষেত্রে ( Field оғ interest) শিক্ষকের আগ্রহ 
₹ থাকাও বাঞ্ছনীয়। ছাত্রদের মধ্যে নেতৃত্ব করিতে হইলে তাহাদের আগ্রহ, 
অনাগ্রহ, ভাললাগা, মন্দলাগা, আশা-আকাজ্কা, "54 ইত্যাদিতে অংশ গ্রহণ 
না করিলে চলে না। ইংরেজিতে যাহাকে কো-কেরিকুলার affe ( Co- 


$ 


` 
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ры Curricular activity ) বলে তাহাতে শিক্ষকের প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণের ক্ষমতা 
' থাকিলে, তিনি অতি সহজেই ছাত্রসমাজের একজন বলিয়া গৃহীত হইতে পারেন। 
বর্তমানে কো-ক্যারিকুলার «f fefta মাধ্যমে প্রদত্ত অভিজ্ঞতা “শিক্ষাদান 
কার্ধের” অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়া ধরা হয়। তাই অন্ততঃ ছুই একটি се]. 
ক্যারিকুলার «f কভিটিতে অংশ গ্রহণের ক্ষমতা প্রত্যেক শিক্ষকের থাকা একান্ত 
আবশ্যক | 

শিক্ষকের чїй ভাল হইবে এ কথা বলাই বাহুল্য । তিনি সৌম্য ও 
প্রিয়দর্শন হইলে সহজেই ছাত্রদিগকে আকৃষ্ট করিতে পারেন- দেহ এবং 
্বাস্থোর ক্ষেত্রেও শিক্ষক ছাত্রদের আদর্শস্থানীয় হইতে পারিলে তাহার কার্ধে 
অনেক সুবিধা হয়। + 

তালিকা প্রস্তুত করিয়া স্ুশিক্ষকের গুণাবলী সম্বন্ধে সম্যক ধারণা দেওয়া সম্ভব С 
নহে। সংক্ষেপে, চরিত্রে, জ্ঞানে, স্বাস্থ্যে শিক্ষকসমাজের আদশস্থানীয় না হইলে 
শিক্ষাকার্ধে সাফল্য লাভ করা তাহার পক্ষে কঠিন। 

শিক্ষণ-শিক্ষা এবং শিক্ষক-_শিক্ষণ-শিক্ষ| ছার! সুশিক্ষক প্রস্তুত করা যায় 
কিনা এ সম্বন্ধে অনেকে সন্দেহ প্রকাশ করেন। অনেকে মনে করেন যে, 
স্ুশিক্ষকের যেসব লক্ষণের কথা উপরে আলোচিত হইল, তাহার অধিকাংশই 
জন্মগত স্থশিক্ষক জন্মগ্রহণ করেন__শিক্ষা ছারা তাহাকে প্রস্তুত করা যায় না। 
এই আলোচনায় মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু শিক্ষা কেন, যে কোন কার্ষে দক্ষ 
হইতে হইলে ( ডাক্তারী, ইঞ্জিনিয়ারিং ইত্যাদি ) কিছুটা জ্ঞান, কিছুটা কর্মপদ্ধতিতে ` 
দক্ষতা এবং কতকগুলি চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশের প্রয়োজনীয়তা রহিয়াছে। 
: মানুষের জ্ঞান, চরিত্র প্রভৃতি কিছুই তাহার জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ নির্পেক্ষ 
নহে একথাও 9191 তবে মানুষ যে অনেকখানিই তাহার পারিপাথ্ধিকের ЭС 
__-তাহার জ্ঞান, ক্ষমতা, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি,মূব কিছুই যে বিশেষভাবে 
শিক্ষালন্ক একথা এখন সকলেই স্বীকার করেন। যদি ডাক্তার, ইঞ্জিনিয়ার প্রভৃতি 
শিক্ষার দ্বারা প্রস্তুত করা চলে, তবে শিক্ষকও শিক্ষা ছারা তৈয়ারী করা যায়। 
অনেকের মনে এইরূপ ভ্রান্ত ধারণা আছে যে, চারিত্রিক গুণাবলী বুঝি জন্মগত ; 
কিন্তু ইহা সত্য নহে। বিশেষ পারিপাশ্বিকের সাহায্যে চারিত্রিক গুণাবলীর সৃষ্টি, 
করা চলে। আমাদের শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়গুলি যথাযথ কাজ করিতেছে না বলিয়া 
সুশিক্ষক শিক্ষানাপেক্ষ নহে বলিয়া আমাদের মনে ভ্রান্ত ধারণার সৃষ্টি হইয়াছে। 
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১৬২ i ^ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি ; ! 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি__শিক্ষাকার্ সুষ্ঠভাবে পরিচালনের নিমিত্ত Р 

আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের উপর বিশেষ গুরুত্ব | 

আরোপ করে। ছাত্রের বিদ্যালয়ের অভিজ্ঞতা এবং ач অভিজ্ঞতা পরষ্পর 

পরস্পরের পরিপূরক না হইলে শিশু আ শান্রূপভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হইতে | 

পারে না। মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র বিদ্যালয়ে যে সকল অভিজ্ঞতা লাভ করে 

তাহা তাহার অভিজ্ঞতাসমষ্টির অংশ মাত্র। ছাত্র বিদ্যালয়ে যতক্ষণ থাকে তাহার 

চাইতে বেশী সময় থাকে বাড়ীতে; তাহার উপর পিতামাতা, ভাইবোনদের 

প্রভাব অনেক সময় শিক্ষকের প্রভাব অপেক্ষা বেণী হইয়া থাকে। ফলে “বাড়ী” 

এবং бон এক পরিকল্পনার অন্তর্ভুক্ত না হইলে শিশুর শিক্ষাকার্য আশানুর- 

ভাবে চলিতে পারে না। আবার সমাজ এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে অবিচ্ছেদ্য সম্বন্ধ 

রহিয়াছে । অভিভাবকের মাধ্যমে বিদ্যালয়, সমাজের সহিত অন্তরদ্দ ят স্থাপন 

করিতে পারে । সমাজকে যদি “বিদ্যালয়ে আনিতে হয়” তাহা হইলে অভিভাবক- 


দের সাহাধ্যেই তাহা সম্ভব | অভিভাবকদের সাহীযো বিদ্যালয় সমাজের স্থযোগ- Р d 
সুবিধা পূর্ণভাবে ভোগ করিতে পারে। কাজেই অভিভাবক-খিক্ক সমিতিকে | 
প্রত্যেক বিদ্যালয়ের অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়া জ্ঞান করা উচিত 1 | 


আমাদের দেশে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের চেষ্টা অধিকাংশ 
ক্ষেত্রেই ফলপ্রচ্গ হইতেছে না। অধিকাংশ বিদ্যালয় হইতেই শোনা যায় যে, 
সমিতির সভা আহ্বান করিলে, অভিভাবকগণ প্রায় কেহই উপস্থিত হন all 
অভিভাবকেরা যদি কখনও বিদ্যালয়ে আনেন তাহা হইলেও তাঁহারা n 
সহযোগিতার মনোবৃত্তি লইয়া আসেন না। সাধারণত: বিদ্যালয়ের কার্ধের 
সমালোচনা করাই তাহাদের উদ্দেশ্য থাকে। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি কার্যকরী 
করিবার চেষ্টায় অভিভাবকদের উপর দোষারোপ করিয়া কোন: লাভ নাই | 
বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে সম্বন্ধ কি কারণে এরূপ দাড়াইয়াছে তাহা 
বিশ্লেষণ করিয়া প্রতিকারের চেষ্টায় আমাদের বদ্ধপরিকর হওয়া একান্ত প্রয়োজন | 
প্রথমতঃ, আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজের অধঃপতনের ফলে 
আমাদের প্রায় প্রত্যেকটি সামাজিক সদদ্ধেই পারস্পরিক দোষারোপ ataa 
বিস্তার করিয়াছে__অভিভাবক শিক্ষকের উপর, শিক্ষক অভিভাবকের উপর, শিক্ষক 
ছাত্রের উপর, ছাত্র শিক্ষককের উপর, পিতা! সন্তানের উপর, | সন্তান পিতার উপর 
ক্রমাগত দোষারোপ করিয়া চলিয়াছেন। এই পরিস্থিতির কথা স্মরণ রাখিয়া 


E ; | 


aa 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৬৩ 


শিক্ষক যদি একটু সহিষুঃহুন এবং অভিভাবকদের সম্বন্ধে নিজের মন হইতে RPT- 
ভাব দূর করিতে পারেন, তবে অভিভাবক-শিক্ষকদের মধ্যে গ্রীতির um স্থাপিত 
হইবে ইহাতে সন্দেহ নাই। কারণ শিক্ষক এবং অভিভাবকের সম্বন্ধ সত্য সত্যই 
পারস্পরিক দোষারোপের সম্বন্ধ নহে ইহা পারস্পরিক সহযোগিতার সম্বন্ধ | 
দ্বিতীয়তঃ, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি কিভাবে সংঘটিত হইবে, ইহার উদ্দেশ্য 


` কি এবং ইহার কর্মপদ্ধতিই বা কি হইবে এ সম্বন্ধে বিদ্যালয়ের প্রকৃত ধারণা না 


থাকার দরুণ অভিভাবকেরা সমিতির সভায় মিলিত হইয়াও হয়ত দেখেন যে, 
তাহাদের সন্তানদের দোষের আলোচনা শুনা ব্যতীত তাহাদের আর কিছু করণীয় 
নাই। বিদ্যালয়কে সর্বদ| মনে রাখিতে হইবে যে, অভিভাবকেরা নানা কাজে সর্বদা 
IE থাকেন। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় উপস্থিত হইয়া তাহারা যেন 


অধিকাংশ অভিভাবকই সন্তানদের মঙ্গল একান্তভাবে কামনা করেন; তাহারা 
যদি অন্তর দিয় বুঝিতে পারেন যে, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় উপস্থিত 
হইলে তাহাদের সন্তানদের яа হইবে তাহা হইলে হাজার ব্যস্ততা সত্বেও তাহার! 
এ সভায় উপস্থিত হইবেন । 

অবশ্য আমাদের দেশের অনেক অভিভাবকই এখনও অশিক্ষিত থাকার দরুণ 
বিদ্যালয়ের কার্ষে আশান্থরূপ সহযোগিতা করিতে পারেন ন।__তাহাদিগকে 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির - সার্থকতা বোঝানও কঠিন। এক্ষেত্রে বিদ্যালয়ের 
কর্তব্য হইতেছে যে, 211414 সম্বন্ধে (চলচ্চিত্র, প্রদর্শনী, আলোচনা সভা 
ইত্যাদির মাধ্যমে) অভিভাবকদের কিছুটা ধারণা দেওয়া এবং তাহার! যে 
সব্‌ ক্ষেত্রে বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা করিতে পারেন (যেমন সামান্য কারণে 


` বিদ্যালয় হইতে: ছাত্রকে অনুপস্থিত না রাখা) সেইসব ক্ষেত্রে তাহাদের 


সহযোগিতা প্রার্থনা করা। 

মোটামুটিভাবে নিম্নলিখিত নীতি অনুসারে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি গঠিত 
এবং পরিচালিত হইলে তাহার সাফল্যের সম্ভাবনা বেশী থাকিবে । 

১ ছাত্রদের শিক্ষায় অভিভাবকদের প্রত্যক্ষ সহযোগিতা কামনা করিলে 


-সমগ্র বিদ্যালয়ের জন্য একটি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপন করিলে চলিবে 


ajl ৪০৮৫০০ শত অভিভাবকের সভায় কোন কার্যকরী Fu আলোচনা 
হইতে পারে না, তাহা বলাই বাহুল্য। স্থতরাং বর্তমানে আমরা সমগ্র 


মনে না করেন যে, তাহাদের সময় বৃথা নষ্ট হইল । এখনও আমাদের দেশের - 


করিয়া বিষয়-শিক্ষক) 


XE — শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিদ্যালয়ের জন্য যে একটি মাত্র অভিভাবক-সমিতি স্থাপন করিয়া থাকি এই রীতি 
পরিত্যাগ করিতে হইবে। তবে মধ্যে মধ্যে সকল অভিভাবকদের челт বিদ্যা- 
লয়ে আহ্বান করা হইবে না এমন কথা নহে। সাধারণ সামাজিক মেলামেশার 
জন্য বৎসরে একবার বা দুইবার সকল অভিভাবকদের বিদ্যালয়ে আহ্বান করা 
উচিত। এই সব মিলন সভায়, প্রদর্শনীর মাধ্যমে অভিভাবকগণ বিদ্যালয়ের 


কাজকর্ম সম্বন্ধে 951 ওয়াকিবহাল হইতে পারেন এবং ছাত্র এবং শিক্ষকদের C 


সহিত নানা ধরণের আমোদ-প্রমোদে অংশ গ্রহণ করিতে পারেন। এইরূপ 
বাগ্মাধিক বা বাধিক সম্মেলনের উদ্দেশ্য হইবে অভিভাবক এবং শিক্ষকদের মধ্যে 


- পারস্পরিক সম্প্রীতি বৃদ্ধি করা এবং সাধারণভাবে বিদ্যালয়ের কার্ষে অভিভাবক- 


দের আগ্রহ RÈ করা। ч 

২। প্রত্যেক শ্রেণীর, প্রত্যেক শাখার (section ) জন্য পৃথক পৃথক অভি- 
ভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপন করা প্রয়োজন 1 সাধারণতঃ ৩০৪০ জন অভিভাবকদের 
বেশী একত্র সম্মিলিত হইলে সোজাস্থজি আলোচনা দ্বারা কোন নির্দিষ্ট সমাধানে 
পৌছান তাহাদের পক্ষে সহজ নহে। তারপর সমশ্রেণীর ছাত্রদের অভিভাবকদের 
মধ্যে সমস্তার দিক হইতেও অধিকতর সমতা ( similarity ) থাকিবার কথা । 
এইরূপ অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায়, সমস্যার সমতা হিসাবে অভিভাবকদের 
ত্র ক্ষুদ্র দলে বিভক্ত করিয়া আলোচনার ব্যবস্থা করা যাইতে পারে। ধরা 
যাউক; সপ্তম শ্রেণীর ‘ক’ শাখার অভিভাবকদের সভা আহ্বান করা হইয়াছে। 
ও শ্রেণীতে হয়ত ৬টি ছাত্র আছে যাহারা অঙ্কে বিশেষভাবে দুর্বল, আবার 
হয়ত আরও «Б ছাত্র আছে যাহারা ইংরেজিতে পিছাইয়া পড়িয়াছে। ®% 
দুর্বল ছাত্রদের অভিভাবকগণকে একদলে এবং ইংরেজিতে দুর্বল ছাত্রদের 
অভিভাবকদের আর এক দলে বিভক্ত করিয়া নিজ নিজ দলের সমসা সম্বন্ধে 
আলোচনা করিতে অনুরোধ করা যাইতে পারে। এই সব আলোচনা সভায় 
প্রতোক ছাত্র সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য (একাধিক পরীক্ষার ফল, ছাত্রদের 
"CR শিক্ষকদের ধারণা ইত্যাদি ) বিদ্যালয় অভিভাবকদের সরবরাহ করিবেন। 
আলোচনা বিশেষভাবে অভিভাবকেরাই করিবেন; কিন্ত শিক্ষকগণ (বিশেষ 

সব সময়ই তাহাদের সহিত সহযোগিতা করিবেন 

আলোচনা শেষে প্রত্যেক দলকেই কিন্তু সমস্যা সমাধানের নিমিত্ত কি কৰ্মপদ্ধতি 
Wem করিতে হইবে তাহা লিপিবদ্ধ করিতে হইবে; Шы লিপিবদ্ধ 
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শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৬৫ 


কর্মপদ্ধতিতে আবার শিক্ষকের এবং অভিভাবকের অন্সরণীয় কর্মপদ্ধতি 
সম্বন্ধে পৃথক পৃথক নির্দেশ থাকিবে । এ সব সভায় আমোদ-প্রমোদ এবং 
সামাজিক মেলামেশার সুযোগও থাকিতে পারে; এ উপলক্ষ্যে শ্রেণীর ছাত্রদের 
কাজের প্রদর্শনীর ব্যবস্থাও করা যাইতে পারে। 

e| বৎসরে vis বার এরূপ সমিতির অধিবেশন বসিতে পারে। প্রতিবার 
ছাত্রদের গ্রগতি-পত্র প্রেরণ করার পরই একবার করিয়া" এই সমিতির অধিবেশন 
ব্দিতে পারে। এইরূপ ভাবে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি গঠন করিতে বিদ্যালয়ের 
দিক হইতে প্রধান AANI সময়াভাব। এ সম্বন্ধে মনে রাখিতে হইবে যে, পৃথক 
পৃথক ঘরে «exer ৫1৬টি সমিতির অধিবেশন হইতে কোন অস্থবিধা নাই । 
সকল শিক্ষকের সকল সমিতির অধিবেশনে উপস্থিত থাকিবারও প্রয়োজন নাই ; 
এমন কি প্রয়োজন অনুসারে এক শিক্ষক বিভিন্ন সময়ে বিভিন্ন সমিতির অধিবেশনে 
উপস্থিত হইলেও 101 বিশেষ কোন অস্থ্বিধা হইবার কথা নহে।১ প্রত্যেক 
শ্রেণীর (শাখার ) ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক এবং এ শ্রেণীর ছাত্রগণ সেই শ্রেণীর 
অভিভাবক-সমিতির আয়োজন করিবে । 

: অনুশীলনী 

О. 1, What the main spring is to the watch, the fly-wheel to the 
machine or the engine to the steam-ship, the head-master is to the 


School. Discuss. (B. A. 1959) 
Ans. (পৃঃ ১৫৫-৫৬ ) 


О, 2. Describe the marks of а good teacher. (B. A. 1957) 
Ans. (পৃঃ ১৫৬-৬১) 
Q, 3. What are the functions of a teacher? Why is he considred 


. the most important in the educational system, (B. A. 1955) 


Ans, (পৃঃ ১৪৪-৫০ ) 


Q. 4. ''Teacher is essentially another name of influence." Show 
thatthe function of the teacher is to influence the child to personalise 
the impersonal experience which coustitute the conrse of study. 

(B. T. 1953) 

Ans. (পৃঃ ১৪৪-৫০ ) 

Q. 5. "The teacher should not merely. be the fountain of facts 
orthe working Encyclopaedia, but the guide, philosopher and friend 
to the young." Discuss, (B. A, 1960) 


১৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
Ans, (9: увв-е. ) 


О. 6. Write short notes on— Parent-Teacher Association. 


(B. T. 1957) 
Ans, ( পৃঃ ১৬২-৬৫ ) 
Q. 7. How would you ensure 
education of the school pupil, 
Ans. ( পৃঃ ১৬২-৬৫ ya 


parent-teacher co-operation in the 
(B. T. 1954) 


О. 8. During school hour the child is handed over to the care of 
the teacher who 19 nof only responsible for 
also stands as a locoparent in the regulation of the child's conduct, 
Discuss fully the implieations of the teacher's position visa vis his. 
Pupils and show whether this claim can be justified, Ў 


(В. Т. 1954) 


giving instructions but 


Ans, ( পৃঃ ১৪৪-৫০ ) 


О. 9. , Discuss the changing role of the teacher in modern educa- 
tional system, Specifying his duties and responsibilities, 
Ans, (পৃঃ ১৪৪-৪৭ ) 
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সপ্তম পরিচ্ছদ 
বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃত্বল৷ 
স্বাধীনতা ও শৃঙ্খল! সম্বন্ধে বিভিন্ন মতবাঁদ__আমাদের বিদ্যালয়ে . 
সাধারণতঃ দুই ধরণের শিক্ষক দেখা যায়। কেহ কেহ ছাত্রদের স্বাধীন কাধে 


বাধা দিতে চান না; আবার এমন অনেকে আছেন যাহারা ছাত্রদের স্বাধীন 
ইচ্ছা স্বভাবতই মন্দপথগ।মী মনে করিয়া কঠোর হস্তে তাহা দমন করিবার, 


"ws বদ্ধপরিকর থাকেন। জ্ঞাতসারে হউক আর না হউক, ছুই ধরণের 


শিক্ষক পৃথক পৃথক শিক্ষাদর্শনের সমর্থক। প্রকৃতপক্ষে শিক্ষাক্ষেত্রে যে কোন 
মতদ্বৈধের বিশ্লেষণ করিলে দেখা যাইবে উহার মূলে রহিয়াছে পৃথক পৃথক 
জীবনদর্শনে বিশ্বাস। 

বিদ্যালয়ে কঠোর শৃঙ্খলার নীতি-_দীর্ঘদিন হইতে শিক্ষাকে আমরা 


э শাসন এবং দমনের . সহিত সমার্থবাচক বলিয়া মনে করিয়া আসিতেছি। 


বাইবেলের গল্প অনুসারে মান্গযের আদিমতম পুরুষ আদম ( Adam ) এবং 
5 (Eve) তাঁহাদের অন্তনিহিত পাপ-প্রবৃত্তির জন্য чї হইতে 
বিচ্যুত হন। আদিতম পুরুষের পাপ-প্রবৃত্তি প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই নিহিত 
রহিয়াছে। মানুষকে অবাধ, স্বাধীনতা দিলে তাহার অন্তর্নিহিত মন্দ প্রবৃত্তি 
তাহাকে মন্দের দিকেই টানিয়া লইবে। তাই টমাস্‌ একুইনাস্‌ ( Thomas ^ 
Aquinas) প্রভৃতি aga ক্রীশ্চান শিক্ষাবিদগণ বাল্যকালেই কঠোর 
শাসন এবং নিয়মান্তবতিতার দ্বারা শিশুর “বিষদাত” ভাঙ্গিয়া দেওয়ার নীতি 
প্রচার করিয়া গিয়াছেন। এই নীতি অনুসরণ করিয়াই এখনও আমাদের 
দেশের মিশনারী বিদ্যালয়গুলি কঠোর শাসনের দ্বার! ছাত্রদিগকে নিয়মান্বর্তী 
রাখিতে চেষ্টা করিয়া থাকে। মান্গষের মন স্বাভাবিক নিয়মেই যে অসৎ 
পথে ধাবিত হইতে. চায় এ বিশ্বাস আমাদের দেশেও ছিল। আমাদের 
দেশের.অনেক MITA NIAI মনের -সৎ-অসতের KAF দেবাস্থরের যুদ্ধের 
wt তুলনা কর! হইয়াছে। WRA মনে সৎ এবং অসৎ উভয় প্রবৃত্তিই 
রহিয়াছে। দমন করিয়া রাখিতে না পারিলে সাধারণতঃ অসৎ প্রবৃত্তিই 
মানুষের মনে প্রাধান্য বিস্তার করিয়া থাঁকে। সংযমের ছারা, অভ্যাসের 


১৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দ্বারা অসৎ প্রবৃত্তিকে দমন করিয়া সৎ প্রবৃত্তির প্রাধান্তের সুযোগ দেওয়ার নামই 
শিক্ষা বলিয়া আমাদের দেশের অধিকাংশ লোকই বিশ্বাস করিয়া থাকে। 
তাই প্রাচীন ভারতে ব্রশ্চর্াবস্থা় কঠোর নিয়ম মানিয়া চলিতে হইত এবং 
ইন্দিয় দমন শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য বলিয়া গৃহীত হইত। 


উপরোক্ত জীবনদর্শনের, প্রভাবের ফলে অভ্যাসের দ্বারা শিশুদের ব্যবহার 
বয়স্কদের অনুরূপ করিয়া গড়িয়া তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য হইয়া দীড়াইয়াছে। 
ইংলণ্ডের ওয়েন্টমিন্ষ্টার কলেজের প্রবেশদ্বারের উপর আজও খোদিত রহিয়াছে, 
"Train up a child in the way he should go; when he is old 
he wil not depart from it." অর্থাৎ শিশু যেভাবে চলিবে শিশুর 
মধ্যে সেই ধরণের অভ্যাপ গঠন করাইয়া দাও, বয়স্ক হইলে 3 অভ্যাস 
হইতে দে বিচ্যুত. হইবে না। সংক্ষেপে শিশুর ইচ্ছা, অনিচ্ছা, ভালমন্দের 
বিচারের কথা চিন্তা না করিয়। বয়স্কদের ভালমন্দের বিচার "nies তাহার 
অভ্যাস গঠন করিয়া তোল। বয়ঙ্কদের যে অবস্থায় যেরূপ ব্যবহার করা 


উচিত শিশুকেও সেইরূপ অবস্থায় (йш ব্যবহার করিতে হইবে। শিশুর e 


জীবনের চাহিদ| স্বভাবতই বয়স্কদের জীবনের চাহিদ হইতে "wea বলিয়া 
শিশুকে কঠোরভাবে ftat করিতে না পারিলে সে সাধারণতঃ 
বদের чуй] ব্যবহার করিবে বলিয়া আশা করা যায় না। শিশুর 

fis" ইচ্ছা-অনিচ্ছাকে প্রশ্রয় দেওয়া কিছুতেই চলে না। পদে পদে তাহাকে 
বিধি-নিষেধের {чот আবদ্ধ রাখিতে হইবে। ফলে, শিক্ষা হইয়া দাড়াইল 
নেতিবাচক-_বিদ্যালয়ে প্রবেশ করার পর হইতেই শিশু কি করা উচিত নয় 
এনঘন্বেই উপদেশ পাইতে লাগিল; তাহার স্বাধীন প্রচেষ্টাকে বিদ্যালয়ের 
আইন-কাঙ্গনের নাগপাশে আষ্টেপৃষ্টে Amd. দেখিতে পাইল। শিশুর যাহা 
ভাল লাগে তাহা সে করিতে পাইবে না, যাহা ভাল লাগে না; তাহাই করিতে 
বাধ্য হইবে। বিদ্যালয়ের কাধ সম্বন্ধে তাহার মনে এরূপ ধারণা জন্সিল। 
বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলা রক্ষা, করাই শিক্ষকদের প্রধান কাজ হইয়া দীড়াইল। যে 
E EN E বিদ্যালয়ে শিক্ষাও তত ভাল হইতেছে ইহাই 
হইল সকলের, HDI বর্তমানে শিক্ষা, этч আমাদের দেশে অধিকাংশ 
লোকেরই মনে রূপ ধারণা রহিয়াছে। 


বিদ্যালয়ে অবাধ স্বাধীনভার নীতি_অপরদিকে সার্থক শিক্ষার 


pw 


b 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খলা ১৬৯ 


নিমিত্ত শিশুকে স্বাধীনতা দানের যে প্রয়োজন রহিয়াছে তাহাও প্রাচীনকাল 
হইতেই স্বীকৃত হইয়া আদিতেছে। আ্যারিস্টটল্‌ (গ্রীন) এবং কুইটিলিয়ান 
(রোমান) উভয়েই শিক্ষাক্ষেত্রে. শিশুকে স্বাধীনতা দানের নীতি সমর্থন 
করিতেন। বর্তমান যুগে বিদ্যালয়ে শিশুকে অবাধ স্বাধীনতা দানের 
আন্দোলনের পথপ্রদর্শক হইলেন রূশো। তিনি ঘোষণা করেন যে, মান্য 
“পুণোর” প্রতীক--“পাপ” প্রবৃত্তি মান্য জন্মগতভাবে লাভ করে এবিশ্বাস 
সম্পূর্ণ sig! সমাজই বরং পাপের প্রতীক_ বরস্কগণ কতৃক শিশুকে নিয়ন্ত্রণ 
করার চেষ্টার ফলে তাহার মনে পাপ প্রবৃত্তি জাগরিত হয়। তাই রুশো 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে “ছাড়িয়া দেওয়ার” নীতি ( Laissez-faire ) প্রচার করিয়! 
গিয়াছেন 1 


ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদী শিক্ষাদর্শনও বিদ্যালয়ে শিশুকে স্বাধীনতা দেওয়ার 
নীতি সমর্থন করিয়া থাকে। এই শিক্ষাদর্শনের মতে শিশুর মধ্যেই লুপ্ত ও 
অপ্রকাশিত হইয়া রহিয়াছে তাহার আত্মার পুর্ণপরিণতি। শিশুকে সম্পূর্ণ স্বাধীনতা 
দিলেই তাহার আত্মার বিকাশ স্বাভাবিকভাবে হয়। তাই ফবেল্‌ মণ্টসরী 
প্রভৃতি শিক্ষাবিদ্গণ বাধ্যতামূলকভাবে শিশুকে দিয়া কোন কাজ করান সমর্থন 
করিতেন না। আত্মদক্রিয়তার ( selt-activisy ) দ্বারা শিশু শিক্ষালাভ করিবে 
ইহাই ছিল তাহাদের শিক্ষানীতি | 

আধুনিক মনোবিজ্ঞানও বিদ্যালয়ে শিশুকে স্বাধীনতা দেওয়ার নীতি সমর্থন 
করে। ইহার মতে শিশুতে শিশুতে পার্থক্য রহিয়াছে। নিজ নিজ জন্মগত 
ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে খিক্ষালাভের cB] করিলে fam] প্রচেষ্টা সহজেই 
সার্থক হওয়ার সম্ভবনা থাকে D মনোবিজ্ঞানীদের দ্বারা মানসিক ক্ষমতী, 
আগ্রহ ইত্যাদি জানিবার জন্য টেস্ট (test) আবিষ্কৃত হওয়ার পর হইতে 
উপরোক্ত ধারণা আমাদের মনে আরও বদ্ধমূল হইয়াছে। PAS, সাহেবের 
প্রবর্তিত মনোবিক্ষণে বিশ্বাসী মনোবিজ্ঞানীদের মতেও শিশুর স্বাভাবিক ইচ্ছাকে 
সহজে দমন করা উচিত নহে; কারণ স্বাভাবিক ইচ্ছা অবদমিত ( roprossod ) 
হইলে মানসিক বিকৃতি দেখা দেওয়া asai শিশুর-স্বাভাবিক ইচ্ছার নিবৃত্তি 
যত সহজে হইবে তাহার মানসিক স্বাস্থাও তত ভাল থাকিবে 1 

আমাদের বর্তমান সমাজ-ব্যবস্থাও শিশু-ন্বাধীনতার নীতি সমর্থন করিয়া 
থাকে। গণতান্ত্রিক সমাজ শিশুর "ea ব্যক্তিত্বকেও স্বীকার করে। তারপর 
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গণতান্ত্রিক সমাজের ভবিষ্যৎ নাগরিকরপে শিশুকে গড়িয়া তুলিতে হইলে 
তাহাকে স্বাধীন চিন্তা, স্বাধীন কর্মের পরিপূর্ণ সুযোগ দিতে gal বিদ্যালয়ে 
নিজেদের জীবন যথাসম্ভব নিজেরা পরিচালন] করার সুযোগ ছাত্রদের দেওয়া 
বাঞনীয়। শিক্ষকদের একনারকদ্ডের প্রভাবে ач হইলে, শিল্ড яте 
গণতান্ত্রিক সমাজে নিজের দায়িত্ব সুষ্ঠভাবে পালন করিতে পারিবে না। 
শৃঙ্খল! ও aaae সম্বন্ধে আথুনিকতম ү] лс 
শিশুকে স্বাধীনতা দেওয়ার অর্থ তাহাকে স্কেচ্ছাচারী করিয়া তোলা নহে। 
বাক্তিগত জীবন এবং সমাজ-ভীবন উভয় ক্ষেত্রেই শৃঙ্খলা অত্যাবন্তক। 
শৃঙ্খলা মান্গষের জীবনে ছন্দ ও সৌন্দর্যের ЭЎ করে। শুঙ্খলাবদ্ধ কর্ম 
ব্যতীত মান্য কোন শিক্ষাই লাভ করিতে পারে না। বর্তমানে 
আমাদের বিদ্যালয়ে শৃঙ্থলাবোধ বিশেষভাবে কমিয়া গিয়াছে তাহাতে সন্দেহ 
নাই এবং তাহার ফলে শিক্ষাকার্য গুরুতরভাবে ব্যাহত হইতেছে। বিভিন্ন 
ক্ষেত্রে ছাত্রদের উচ্ছঙ্খলতা সমগ্র সমাজের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছে এবং 
কিভাবে ছাত্রদের মধ্যে শৃঙ্থলাবোধ জন্মানো যায় এই বিষয়ে sm 
আলোচনা চলিতেছে। কিন্তু সমস্তা এই যে, শৃঙ্খলা এবং স্বাধীনতা কি 
পরস্পর বিরোধী নহে? শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশের নিমিত্ত, তাহাদিগকে গণতান্ত্রিক 
সমাজের উপযুক্ত নাগরিক হিসাবে গড়িয়া তুলিবার জন্য, তাহাদের মানসিক 
স্বাস্থারক্ষা করিবার জন্য এবং নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে তাহাদের 
শিক্ষা সার্থক করিবার জন্য যে তাহাকে স্বাধীনতা দেওয়া আবশ্যক তাহা আমরা 
পুর্বে দেখিয়াছি। এখন সমস্যা হইতেছে এই যে, কি করিয়া আমরা শিশুকে 
স্বাধীনতাও দিব অথচ তাহাকে শৃঙ্খলাবদ্ধ জীবনযাপনেও অভ্যন্ত করিব। 
স্বাধীনতা শব্দটির প্রকৃত অর্থ উপলদ্ধি করিতে পারিলেই কিন্তু উপরোক্ত 
সমস্যার সমাধান আর কঠিন {ш মনে হইবে না। স্বাধীনতার সংজ্ঞা 
নির্দেশ কর! সহজ নহে। কোন মানুষ স্বাধীন কি পরাধীন সে বিচার শুধু সে 
নিজেই করিতে পারে-্বাধীনতা বা পরাধীনতা মাহুষের নিজের উপলব্ধির 
উপর নির্ভর করে। সহজ কথায় বলিতে হইলে বলিতে হয় যে, আমাদের ইচ্ছা, 
আশা-আকাজ্া ইত্যাদির নিবৃত্রিতে কোন বাধা না পাইলেই আমরা নিজেদের 
স্বাধীন বলিয়| মনে করি। স্বাধীনতার Re নির্দেশ করিতে হইলে নেতিবাচক 


(negative) সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে হয়_ভীবনের চাহিদা পুরণে বাধা-নিষেধের 
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অবিদামানতাকেই আমরা স্বাধীনতা আখ্যা দিতে পারি। এই সংজ্ঞা 
অন্থ্ায়ী স্বাধীনতা এবং শৃঙ্খলা ( বাধা-নিষেধ ) পরস্পর-বিরোধী বলিয়া মনে 
হয়। কিন্তু aiaa যখন নিজের চেষ্টায় জীবনের চাহিদা fase করিতে সচেষ্ট হয় 
তখন তাহাকে স্বেচ্ছায় বাধা-নিষেধকে বরণ করিয়া লইতে হয়। সংসারে 
এমন কোন কাজ নাই যাহা নিঃমশুঙ্খলায় বাধ! নহে। প্রকৃতি নিজেই 
নিয়মে বাধা। নিজেকে-নিয়ম eaa অধীন না করিয়া কেহ কোন কাজে 
সফলতা -অর্জন করিতে পারে anl faces জীবনের চাহিদা নিবৃত্তি করিতেও 
aaas স্বেচ্ছায় নিয়ম-শৃঙ্খলা বরণ করিয়া লইতে হয়। সিনেমা দেখিতে 
গিয়া নিতান্ত দুরন্ত বালকও দুই ঘণ্টা স্বেচ্ছায় চুপ করিয়া থাকে, কারণ সে অনুভব 
করে যে, বিপরীত ব্যবহার করিলে তাহার নিজের উদ্দেশ পূর্ণ হইবার পথেই 
বাধা ЭЁ হইবে। আমরা দেখিয়াছি যে, উদ্দেশ পূর্ণ হইবার পথে বাধা পাইলেই 
মানুষ নিজের স্বাধীনতা ga হইল বলিয়া মনে করে। কাজেই কোন উদ্দেশ 
সিদ্ধির জন্য মানব যখন casgia নিজের আচার-আচরণ, চিন্তাধারা এবং অনুভূতিকে 
এসংযত করিয়া নিয়মান্থগভাবে পরিচালিত করিতে সক্ষম হয়, তখন তাহার মনে 
স্বাধীনতার উপলদ্ধি হয় ; এবং ঠিক এই কারণেই উদ্দেশ্য সিদ্ধির চেষ্টায় নিজেকে 
যথাযথভাবে পরিচালিত করিতে না পারিলে NRI নিজেকে পরাধীন মনে করে । 
বাধা-নিষেধ না থাকিলেই মানুষ স্বাধীন হয় না। উচ্ছুঙ্খলতা এবং স্বাধীনতা 
একার্থবাচক নহে। উচ্ছৃঙ্খল ব্যবহার দ্বারা মান্যের কোন উদ্দেশ্য সিদ্ধ হইতে: 
পারে না; বরং উদ্দেশ্য দিদ্ধির পথে উচ্ছৃঙ্খলতা বাধা aR করে; তাই 
উচ্ছঙ্খলতা পরাধীনতার নামান্তর । উদ্দেশ্যপাধনের নিমিত্ত শুঙ্খলাকে বরণ 
করিয়া 'লইয়াই মান্য নিজেকে স্বাধীন মনে করে| ফলে আত্মসংযম, শৃঙ্খলা, 
স্বাধীনতা প্রভৃতি শব্দ প্রায় একার্থবাচক__আত্মসংঘম ব্যতীত মানুষের পক্ষে 
স্বাধীনতা উপভোগ করা সম্ভব নহে। হুকুম (Order) এবং শৃঙ্খল! বা আত্মসংযম 
(Discipline) একার্থবাচক মনে করি বলিয়াই আমরা শৃঙ্খলা এবং স্বাধীনতার 
মধ্যে ww দেখিতে পাই। হুকুম স্বাধীনতার পরিপন্থী ইহাতে সন্দেহ নাই। 
যে কাজে আমাদের স্বাভাবিক প্রবৃত্তি নাই-__হুকুমের দ্বারা আমাদিগকে সে 
কাজ করিতে বাধ্য করিবার চেষ্টা করা হয়; যে কাজের সহিত আমাদের জীবনের 
চাহিদার কোন সংযোগ থাকে না, সেই কাজ করিতেই আমাদের প্রবৃত্তির অভাব 
ঘটে। কাজেই হুকুমের দ্বারা আমাদের নিজস্ব উদ্দেশ্য fifa পথে বাধা হট 
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ЖЯ! হুকুম মান্য করিতে হইলে স্বাধীনতা খর্ব হইল বলিয়া মনে হয়, কিন্ত 
(স্বতঃপ্ৰবৃত্ত ) হইয়া শৃঙ্খলতা রক্ষা করিলে মনে বরং স্বাধীনতা উপভোগ করার 
_অমুভূতি আসে। gea বলা যাইতে পারে যে, কেহ যদি কবিকে হুকুম 
করে যে, তাহাকে কবিতা লেখা পরিত্যাগ করিয়া ইতিহাস পাঠ করিতে হইবে, 
তাহা হইলে তাহার স্বাধীনতা খর্ব হইল; আর তিনি যখন কবিতা রচনা করিতে 
গিয়া কবিতা রচনা করার “আইন-কান্গন” মানিয়া চলিতেছেন তখন তিনি 
স্বাধীনতা উপভোগ করিতেছেন। এরূপ আইন-কানুন মানিয়া চলায় রলেশের 
পরিবর্তে আনন্দের অন্ভূতিই বেশী za | 
প্রাচীন ভারতে ব্রহ্মচর্যাশ্রমে যে এত কঠোরতা! ছিল, ametia ইহাতে 
কিন্তু ক্লেশ বোধ করিতেন না। কারণ, নিজের উদ্দেশ্য সাধনের чата মনে 
করিয়| তাহারা স্বেচ্ছায় এ কঠোরতা বরণ করিয়া লইতেন; অনেক সময় সংযম 
স্বতঃক্ফূ্তভাবে অন্তর হইতে আসিত বলিয়া ইহাতে মনে কোন কঠোরতার জ্ঞান 
আসিত না। 519191 পরমানন্দে ব্রহমচর্যাশ্রমের নিয়ম-কানুন মানিয়া চলিতেন। 
এই ধরণের নিয়মের 94809 মনে আনন্দ এবং ভঙ্গকরণে ক্লেশ wand. 
স্বাধীনতা eru সংযমের অপরিহার্য অঙ্গ। যখন স্বেচ্ছায় নিয়মের অন্থবর্তন 
করা হয় তখন বাহির হইতে এ চেষ্টায় বাধা আসিলে স্বাধীনতা খর্ব হইল বলিয়া 
. মনে হয়। ধরা যাউক, কোন ছাত্র আগ্রহ-সহকারে স্বেচ্ছায় বিদ্যালয়ের পাঠ 
প্রস্তুত করিতেছে, তখন বদি তাহাকে অভিভাবকের আদেশে বাজারে যাইতে 
হয় তবে তাহার স্বাধীনতা খর্ব হইয়াছে বলিয়া সে মনে করিবে। বস্ততঃপক্ষে 
1 КТС এমন কোন কাজ নাই যাহা করিতে হইলে শৃঙ্খলা রক্ষা করিতে হয় 
না। যে শৃঙ্খলা রক্ষ| করিয়া চলিতে পারে না৷ সে কোন [tfe সফলতা লাভ 
করিতে পারে а তাই “পাগলের” দ্বারা কোন কাজ সম্ভব হয় না। কোন 
কাজে লিপ্ত হওয়ার স্বাধীনতা এবং 3 কাজে সফলতা লাভ করিবার নিমিত্ত 
প্রয়োজনীয় শৃঙ্খলা রক্ষা করাকে পরস্পর হইতে বিষুক্ত করা সম্ভব নহে। чы. 
Tés কোন কাজে লিপ্ত হওয়ার অর্থই হইতেছে ও কাজের শৃঙ্ঘলাকেও 
স্বতঃস্ফূর্তভাবে স্বীকার করিয়া লওয়া। 
কাজেই বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলা রক্ষা করার মূল সমস্ত হইতেছে 
ছাত্রদের বিদ্যালয়ের কাজে 8:986 আগ্রহ জাগরিত করা; শৃঙ্খলা রক্ষা 
করার সমস্তাকে কখনও পৃথকভাবে বিবেচনা কর! সম্ভব নহে। শৃঙ্খল! রক্ষা 
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করা উদ্দেশ্য সিদ্ধির উপায় মাত্র, বিদ্ধালয়ে উহার স্বকীয় কোন স্থান নাই। 
অনেক সময়েই আমরা এই নীতি RI হইয়া, কেবলমাত্র শৃঙ্খলা রক্ষাকেই 
оту বলিয়া গ্রহণ করি। ফলে, কখনও কখনও বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা নিজ 
উদ্দেশ্যের প্রতিকূলতাচরণও করিয়া থাকে অর্থাৎ বাধ্যতামূলকভাবে শৃঙ্খল! 
রক্ষা করিতে গিয়া অনেক সময় আমরা বিদ্যালয়ের প্রতি-ছাত্রের মনে 
Ry জন্মাইয়া দেই। বিদ্যালয়ের কাজে ছাত্রদের স্বতঃস্ফর্ত আঙ্হ না 
থাকিলে এওঁ কাজের জন্য প্রবতিত শৃঙ্খলা রক্ষা করার কোন প্রবৃত্তিও 
তাহাদের থাকিতে পারে না। এরূপ ক্ষেত্রে “হুকুমের” (order) দ্বারা 
শৃঙ্খলা প্রবতিত করিতে হয়, এবং শাসন এবং পুরস্কারের সাহায্যে এ 
শৃঙ্খলা রক্ষা করিবার চেষ্টা করিতে হয়। এ ধরণের শৃঙ্খালকে বহির্জাত 
শৃঙ্খলা এবং প্রথমোক্ত শৃঙ্খলাকে অন্তর্জাত শৃঙ্খলা আখ্যা দেওয়া যাইতে 
পারে। বহির্জাত শৃঙ্খল! স্বাধীনতার পরিপন্থী। যে কাজে ছাত্রদের স্বাভাবিক 
প্রবৃত্তি, বহির্জাত শৃঙ্খলা তাহাদিগকে 4 কাজ হইতে নিবৃত্ত করিয়া যে কাজে 
তাহাদের স্বাভাবিক প্রবৃত্তি নাই উহাতে প্রবৃত্ত করাইতে চেষ্টা করে। তাই 


“উহা ছাত্রদের নিকট শৃঙ্খলাস্বরূপ মনে হয়। জেলখানার কয়েদী বা যুদ্ধ 


বন্দীদের মধ্যে যে শৃঙ্খলা দেখা যায় তাহা বহির্জাত শৃঙ্খলা-_-উহা স্বাধীনতার 
বিপরীত এবং দাসত্বের সমতুল্য ইহাতে সন্দেহ নাই। কিন্ত বিদ্যালয়ে 
আমরা 2 ধরণের শৃঙ্খলা : দেখিতে আশা করি না-_বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা হইবে 
অন্তর্জাত শৃঙ্খলা । হাব্সলি (Aldous Huxley) বলিয়াছেন যে, স্বাধীন 
হইতে এবং নিজেকে নিজে শৃঙ্খলার অনুগামী করিবার কৌশল aaae 
শিক্ষা দিতে হইবে (“teach people the ‘arts of being free and 
governing themselves" ) 1 অন্তর্জাত শৃঙ্খলা স্বাধীনতার bre 
উদ্দেশ্য সিদ্ধির নিমিত্ত স্বেচ্ছায় শৃঙ্খলার "UNUS হইতে কোন বহিঃস্থ শ 
বাধা দিলে তাহাকেই বরং স্বাধীনতার হরণকারী বলিয়া জ্ঞান d 
হইবে।. টি, এইচ, গ্রীন (Т. Н. Green ) বলিয়াছেন, যে ataa নিজের 
কৃত আইন নিজে মান্য করিয়া চলিতেছে বলিয়া বিশ্বাস করে সেই epe. 
পক্ষে স্বাধীন (“That man is free who is conscious of himself 
as the author of the law which he obeys.” 1 

শিশুকে নিজের প্রবৃত্তির দাসত্ব করিতে দেওয়া বা তাহার স্বাধীন ইচ্ছাকে 
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শাসন বা পুরস্কারের সাহায্যে দমন করা কোনটিই বাঞ্ছনীয় নহে। উচ্ছঙ্খলতা 
এবং স্বাধীনতা এক নহে। শিশুর আশা-আকাজ্কা, জীবনের চাহিদা প্রভৃতি 
এমনভাবে গড়িয়া তুলিতে হইবে যাহাতে বিদ্যালয়ের কাজ এবং তাহার 
ইচ্ছার মধ্যে কোন ছন্দ উপস্থিত না৷ হয়। বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য এবং ছাত্রদের | 
জীবনের উদ্দেশ্ত এক হইলে সে স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়াই বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলার 
অনুবর্তন করিবে। প্রাচীন ভারতে গুরু এবং [сша উদ্দেশ্যের মধ্যে কোন . 
পার্থক্য ছিল না বলিয়া গুরুর আদেশ অনুযায়ী অতি কঠোর শৃঙ্খলার 
অনুবর্তনও শিশুরা স্বেচ্ছায় ও সানন্দে করিত। একথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, মান্থষের জীবনের চাহিদা তাহার আশা, আকাজ্ঞা ইত্যাদি অনেক R 
পরিমাণেই শিক্ষালন্ধ। geza বলা যাইতে পারে যে, অন্ধ, ইতিহাস uis 
ইত্যাদি বিষয়ে ভ্ঞানলাভের জন্ত স্বাভাবিক আকাঙ্জা ছাত্রদের মনে з করা সম্ভব। 
বিদ্যালয়ের আদর্শকে ছাত্রদের অন্তরে প্রোথিত করিয়া দিতে পারিলে এবং 
তাহাদের চরিত্রকে গঠন করিয়া দিতে পারিলে stan নিজের চেষ্টায়ই 
উচ্ছঙ্থলতার পথ পরিত্যাগ করিবে। এ সম্বন্ধে আরও একট কথা মনে রাখিতে | 
হইবে যে, বিদ্যালয়ের আইন-কাঙ্ছন প্রণয়নে এবং উহাদের মানিয়া চলার কার্ষে | 
ছাত্রেরা যতবেশী অংশ গ্রহণ করিবে ততই বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা বহির্জাত না 
হইয়া অন্তর্জাত হইবে। পাঠ-সংক্ান্ত Ra? হউক বা অন্ত কোন বিষয়ই 
হউক বিদ্যালয়ের সব নিয়মেরই ছাত্রদের আন্তরিক সমর্থন লাভ করা আবশ্যক। « 
নিয়ম মান্য করিয়া চনিবার দায়িত্বও ছাত্রদিগের উপর ব্যক্তিগত এবং সমষ্টিগত  উ 
ভাবে ন্যস্ত থাকিবে | E 
উপরোক্ত আলোচনা হইতে সারাংশ সঙ্কলন করিয়া আমরা বলিতে পারি | 
Ci, ISTE এবং স্বাধীনতা সম্বন্ধে আধুনিক দৃষ্টিভঙ্গী বলিতে আমরা বুঝি £ 
১। অন্তর্জাত শৃঙ্খলাই ones Cuz]: স্ব-নিয়ন্ত্রণ ও অন্তর্জাত শৃঙ্খলা | 
একার্থবাচক। এই ধরণের শৃহ্খলায় মানুষ নিজের উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত কাজে * -. 
ব্রতী হয় এবং Erb 109109 সমাধা করিবার নিমিত্ত স্বেচ্ছায় উহার অপরিার্ | 
বিধিনিষেধগুলি মানিয়া চলে। Erg | 
RL প্রককত শৃঙ্খলা এবং স্বাধীনতাকে RIE করা সম্ভব নহে__একটি ব্যতীত ' 
অপরটি সার্থক ইইতে পারে না। бәлага একই সঙ্গ শৃঙ্খলা এবং স্বাধীনতা E 
বিরাজ করিবে। একের বদলে অপরকে লাভ করিতে চেষ্টা করিলে কাহাকেও 


р 
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গ্রকৃতরূণে পাওয়া যাইবে না। যনে রাখিতে হইবে যে, বিদ্যালয়ে উচ্ছঙ্খলতাকে 
প্রশ্রয় দেওয়া চলে না; আবার শাসন বা পুরস্কারের লোভ দেখাইয়া কাহাকেও 
নিয়ম মানিতে বাধ্য করাও উচিত নহে। 

৩। বহির্জাত শৃঙ্খলা রক্ষার চেষ্টা করা নানাদিকে ক্ষতিকারক 1 ইহা শিক্ষার _ 
পরিপন্থী ; কাজেই বিদ্যালয়ে এ ধরণের চেষ্টা সর্বদা পরিহার্য 1 

ві শিক্ষার সাহায্যে বহির্জাত শৃঙ্খলাকে অন্তর্জাত শৃঙ্খলায় পরিবর্তন করা 
সম্ভব। বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলা রক্ষা করার সমস্তা প্রধানতঃ যথাযথ শিক্ষাদানেরই 
সমস্যা। যথাযথ শিক্ষার ফলে শৃঙ্খল! ছাত্রদের অন্তর্জাত হইবে ইহাই আশা 
করা হয়। > 

শাস্তি ও পুরস্কার 

অতি প্রাচীনকাল হইতেই শাস্তি এবং পুরস্কার শিক্ষাদানের নিমিত্ত শিক্ষকের 
হাতের দুইটি বিশেষ অস্ত্রদূপে ব্যবহৃত হইয়া আদিতেছে। প্রত্যেক শিক্ষকেরই 
ইহা বাস্তব অভিজ্ঞতা যে, শিশুদের পক্ষে যে কার্য করা বাঞ্ছনীয় তাহাতে 
তাহাদের প্রবৃত্তি নাই; যাহা তাহাদের পক্ষে অবাঞ্থনীয় তাহাদের দিকেই . 
তাহারা (যেন কোন অদৃশ্য শক্তির দ্বারা তাড়িত হইয়া) আকুষ্ট। একমাত্র 
শাস্তি এবং পুরস্কারের সাহায্যে তাহাদিগকে বাঞ্ছিত কাজে প্রবৃত্ত করান কিছুটা 
সম্ভব হয়। বিদ্যালয়ের অবাঞ্ছিত পরিস্থিতি অথবা শিশুদের জন্মগত স্বভাব ইহাদের 
মধ্যে কোন্টি এই অবস্থার জন্য দায়ী তাহা আমরা বিশেষভাবে চিন্তা করিয়া দেখি 

© না। শিশু যে আদিতম মানুষের “পাপ” লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়াছে বা তাহার জন্মগত 

সকল প্রবৃত্তিই (Instincts) যে মন্দ একথা আমরা বর্তমানে বিশ্বাস করি ali 
প্রধানতঃ Romaa ক্রটির ফলে শিশুদের মধ্যে বাঞ্ছিত ব্যবহারের পরিবর্তে 
আমরা অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখিতে পাই। বিগ্ভালয়ের ক্রটি বৃদ্ধি পাওয়ার সঙ্গে 
সঙ্গে শিশুদের মধ্যেও যে অবাঞ্চিত ব্যবহার বৃদ্ধি পাইতেছে_ তাহাতে সন্দেহ 
নাই। ধরা যাউক, পাঠাবিষয়গুলি পাঠে (ইতিহাস, সাহিত্য ইত্যাদি) 
ছাত্রদের যে জন্মগত কোন বিতৃষ্ আছে এমন নহে; নানা কারণে বিদ্যালয় 
তাহাদিগকে এ সব বিষয় পাঠে আকৃষ্ট করিতে পারে না বলিয়াই এ ধরণের বিত্ষ্ণ 
তাহাদের মনে জন্মিয়া থাকে। আমর! অশ্বীকার করিতে পারি না যে, ছাত্রেরা 
সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা রক্ষা করিয়া চলিতে চায় না। কিন্ত ছাত্রদের মধ্যে যে 
এইরূপ অবাঞ্চিত ব্যবহার দেখা যায় তাহা কুশিক্ষার ফল; স্থশিক্ষার সাহায্যে + 
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_ তাঁহাদের মধ্যে বাঞ্ছিত ব্যবহারের স্থষ্টি করিতে হয়। কিন্তু শিক্ষার দারা ছাত্রদের 
ব্যবহারের পরিবর্তন কঠিন এবং সময়সাপেক্ষ কাজ । তাই এই সমস্যা সমাধানের 
সহজতর яа] হিসাবে শান্তি এবং পুরস্কারকে ব্যবহার করিতে বিদ্যালয় অভ্যস্ত 
হইয়া পড়িয়াছে। এই পন্থা অবলম্বনে অনেক ক্ষেত্রে আশু ফল লাভ হয় 
বলিয়া শিক্ষকেরা ইহা অবলম্বনের প্রয়োজনীয়তা সম্বন্ধে আরও স্থিরনিশ্চয় 
হইয়াছেন। কিন্তু ও পন্থায় যে ফল লাভ হয় তাহা দীর্ঘস্থায়ী হয় না; Эба 
শাসন ও পুরস্কার প্রয়োগ করিলে আরও অনেক দিকে যে অনেক অবাঞ্ছিত 
ব্যবহারের "WP হয় ইহা শিক্ষকেরা বিশ্লেষণ করিয়া দেখেন না। 

শুধু বিদ্ধালয়ে কেন, বৃহত্তর সমাজেও মানুষের অবাঞ্ছিত ব্যবহারকে বাঞ্ছিত 
ব্যবহারে পরিবর্তন করার সমস্যা রহিয়াছে। এই উদ্দেশ্যেই নানারূপ we- 
বিধানের ব্যবস্থা প্রত্যেক সমাজেই রহিয়াছে। কিন্তু অভিজ্ঞতার ফলে দেখা 
যাইতেছে যে, দণ্ডের ছারা মান্থষের ব্যবহারের স্থায়ী পরিবর্তন হয় না। একবার 
চুরি করিয়া যাহার জেল হয় সে মুক্ত হইয়া পুনরায় চুরি করিয়া থাকে। দণ্ডের 
ভয়ে কোন অবাঞ্ছিত কাজ হইতে মান্য নিবৃত্তও হয় ali মৃত্যুদণ্ডের ব্যবস্থা 
থাকা সত্বেও “খুন” করা কোন সমাজেই বন্ধ হয় নাই। একমাত্র শিক্ষার 
সাহাযোই aaia ব্যবহারের পরিবর্তন সম্ভব বলিয়া বর্তমানে জেলখানার 
কয়েদীদের সম্বন্ধেও ভিন্ন নীতি গ্রহণের আন্দোলন চলিতেছে। 

আর বিদ্যালয়, যাহা শিক্ষার ক্ষেত্র, সেখানে কি এখনও আমরা জেলখানার 
নীতি চালাইব? শাস্তি এবং পুরস্কার বলিতে আমরা কি বুঝি এবং উহাদের 
প্রয়োগের ফলে শিশুর উপর কিরাগ প্রতিক্রিয়া হয় ইহা বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলেই 
ইহাদের প্রয়োগ সন্ধে কিরূপ নীতি অবলম্বন করা বাঞ্চনীয় সে সম্বন্ধে আমাদের 
মনে স্পষ্ট ধারণা জন্মিবে। 

কৃত্রিম উপায়ে শাসিতকে রেশ দানই শাস্তির উদ্দেশ) । মানুষ স্বভাবতঃ 
ক্লেশ পরিহার করিতে চায়_এই বিশ্বাস হইতেই শাস্তিদানের প্রথা প্রচলিত 
হইয়াছে। সাধারণতঃ তিন প্রকারে আমরা ছাত্রদের ক্লেশদানের চেষ্টা করিয়া 
থাকি ১। শারীরিক ক্লেশ, ২। মানপিক ক্লেশ, ৩। শারীরিক ও মানসিক 
উভয় ধরণের ক্লেশের সংমিশ্রণ। সাধারণতঃ চড়চাপড়, কানমলা, বেত ইত্যাদির 
ঘারা ছাত্রদের শারীরিক রেশ প্রদানের চেষ্টা করা হয়। শারীরিক ক্লেশ সম্বন্ধে 


সব চেয়ে বড় কথা এই যে, মান্য সহজেই ইহাতে অভ্যস্ত হইয়া পড়ে ; ফলে» 


1 
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শারীরিক শান্তিতে сес“ অনুভূতি বার বার প্রয়োগের ফলে কথিয়া যায়। তাই 
শিক্ষককে সব সময়েই কঠোর হইতে কঠোরতর শারীরিক ক্লেশদানের পদ্ধতি 
উদ্ভাবনের চেষ্টা করিতে হয়। ধরা যাউক, যখন দেখা গেল যে, কেবলমাত্র 
দাড় করাইয়া রাখায় ছাত্রের আর যথেষ্ট ক্লেশ বোধ হইতেছে না; তখন 
তাহাকে হয়ত নাড়গোপাল (сә দাড়াইতে বলা হইল; আরও কঠোরতর 
ক্লেশদানের 99 ইহার পর তাহাকে হয়ত পা! ফাক করিয়া সর্ষের দিকে মুখ 
করিয়া দুহাতে ছুখানা থান ইট লইয়া দাড়াইয়! থাকিতে বাধ্য করা যাইতে 
পারে। মধ্যযুগে নানারপ শারীরিক ক্লেশদানের পদ্ধতি আবিষ্কৃত Фива, 
উহাদের বর্ণনা পড়িতেও গা শিহরিয়া উঠে। বর্তমানে শিশুকে বিশেষ শারীরিক 
ক্লেশদানের অধিকার শিক্ষকের নাই। ফলে, প্রচলিত শারীরিক শ্াস্তিগুলি 
সহজেই ছাত্রদের অভ্যস্ত হইয়া পড়ে বলিয়া আর তেমন কার্যকরী থাকে না। 

অনেক সময় মানসিক ক্লেশ শারীরিক ক্লেশ অপেক্ষা তীব্রতর হয় এবং মানসিক 
ক্লেশদানের পদ্ধতিতে অধিকতর উদ্ভাবনী শক্তি প্রয়োগের স্থযোগ থাকে। 
মানসিক ক্লেশদানের ক্ষেত্রে সমাজ এখনও শিক্ষকের. ক্ষমতা সীমাবদ্ধ করিয়! দেয় 
নাই। দৈহিক ক্লেশদানের ফলে শরীরের ক্ষতি হইলে তাহা চোখে ধরা গড়ে, 
কিন্তু মানসিক ক্লেশদানের ফলে মনের ক্ষতি হইলে তাহা সাধারণ চোখে ধরা 
পড়ে না। ফলে, মানসিক ক্লেশদানে কেহ খুব গুরুতর আপত্তি করেন না । তাই 
বিদ্যালয়ে বর্তমানে মানসিক শান্তিদানের প্রথাই অধিকতর প্রচলিত।* সাধারণতঃ 
নিম্নলিখিত ধরণের মানসিক শাস্তি বিদ্যালয়ে প্রয়োগ করা হয়__ 

১। সকলের সমক্ষে ছাত্রকে অপদস্থ করা বা তাহার ব্যবহারকে হাস্যকর 
প্রতিপন্ন করা। ২। ছাত্রের কামনার বস্তু হইতে তাহাকে বঞ্চিত করা (খেলা 
করিতে না দেওয়া )। от শিক্ষকের সমর্থন হইতে ছাত্রকে বঞ্চিত করা-_সে 
যে শিক্ষকের ста এবং স্বদৃষ্টি হইতে বঞ্চিত হইতে চলিয়াছে_তাহা বুঝাইয়া 
দেওয়া।' ৪। একঘরে করণ-_-শিক্ষকের নির্দেশে শ্রেণীর অপরাপর ছাত্রের 
অপরাধী ছাত্রকে একঘরে করিয়া রাখিতে পারে। এতছ্যতীত ক্লেশের তীব্রতা 
বৃদ্ধি করিবার 99 অনেক সময় দৈহিক এবং মানসিক শাস্তি একই সঙ্গে দেওয়া 
হয়। gie বলা যাইতে পারে যে, বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রকে একত্রিত 
করিয়া অপরাধী ছাত্রকে বেত্রাঘাত করা হইল বা শ্রেণীকক্ষের বাহিরে তাঁহাকে 
কান ধরিয়া দাড় করাইয়া রাখা হইল। 

১২ 


১৭৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শাস্তির প্রতিক্রিরা_শাস্তি প্রদানকালে ছাত্রের মনে কিরূপ প্রতিক্রিয়া 
হয় বিশ্লেষণ করিয়া দেখা যাক। শিক্ষক ছাত্রকে দিয়া যে কাজ করাইতে চাহেন 
তাহা তাহার নিকট অপ্রীতিকর (দৃষ্টান্ত-_অঙ্ককঘা)। তাই তিনি শান্তিদানের 
ভয় ( বেত্রাঘাত ) দেখাইয়া ছাত্রকে এ কাজ করিতে বাধ্য করিতে চান। এরূপ 
ক্ষেত্রে ছাত্র ছুইটি বিপরীতগামী শক্তির মাবধানে পড়িয়া বিব্রত বোধ করে। 
নিয়ে প্রদত্ত яе অনুধাবন করুন। 


| শিক্ষক == al ছাত্র k ч] 
বেত্রাঘাতের অপ্রিয়তা। অঙ্ককযার অপ্রিয়তা 


অঙ্ককষার ছাত্রের নিকট অপ্রীতিকর, তাই উহার অপ্রিয়শক্তি তাহাকে 3 
কাজ হইতে দূরে সরাইয়া লইতেছে। অপরদিকে বেত্রাঘাতও তাহার নিকট 
ক্লেশদায়ক তাই উহার অপ্রিয়শক্তি তাহাকে কাজের দিকে ঠেলিয়া দিতে চেষ্টা 
করিতেছে। 

১। বলাবাহুল্য যে, ছাত্রকে লইয়া এই টানাটানিতে দুইটি অপ্রিয়শক্তির 
মধ্যে যেটি অধিকতর ক্লেশদায়ক তাহারই জয় হুইবে। যেমন, অঙ্ককষা ছাত্রের 
নিকট খুব অপ্রিয় না হইলে বেত্রাধাতের ক্লেশ এড়াইবার জন্য অগ্ককষার ক্লেশ 
সে স্বীকার করিয়া লইবে। তাই অনেক সময় শিক্ষক শাস্তি প্রদান করিয়া 
সফলকাম হন এবং শাস্তির প্রতি তাহার শ্রদ্ধা বৃদ্ধি পায়। কিন্তু মনে রাখিতে 
হইবে যে, নিজেকে ছাত্রের নিকট অধিকতর অগ্রীতিকর করিয়া তুলিয়া শিক্ষক 
আগাততঃ তাহার অভীষ্ট লাভ করিলেন বটে কিন্তু ছাত্র এবং শিক্ষকের মধ্যে 
অধিকতর অপ্রিয় лү গড়িয়া উঠার ফলে শিক্ষাদানকার্ষ তাহার পক্ষে সহত্রগুণে 
কঠিন হইয়া পড়িল। তারপর শান্তির ভয়ে কাজ করিতে ছাত্রের অভ্যন্ত হইয়া 
পড়িলে, কোন কাজেই তাহাদের আর স্বতঃস্ফূর্ত আগ্রহ থাকিবে না। শুধু 
) বিদ্যালয়ে নহে, সারাজীবন ব্যাপিয়াই এই বদভ্যাস তাহাদের সঙ্গী হইয়। থাকিবে। 
বাধ্যতামূলকভাবে কোন কাজ করিয়া তাহাতে aigat সফলত| অর্জন করা! 
যায় না। 

২। আবার অনেক ক্ষেত্রে নির্দিষ্ট কাজ ছাত্রের নিকট এত অপ্রিয় যে, সে 
শাস্তির ক্লেশকে বরণ করিয়া লয়। ও সব ক্ষেত্রে শাস্তিপ্রদান করিয়াও শিক্ষকেরা 
IERTA ফল পান না। লাভের মধ্যে ছাত্রের! শান্তিতে অভ্যস্ত হইয়া পড়ে 
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এবং তাহাদের চরিত্রের অধোগতি হয়। {тү বলা যাইতে পারে যে, 
দিনের পর দিন শিক্ষক ছাত্রকে ঘণ্টার পর wb] ক্লাসে "দাড় করাইয়া রাখিতেছেন 
তবু সে বাড়ী হইতে পড়া তৈয়ারী করিয়া আদিতেছে я]! এরূপ ক্ষেত্রে অনেক 
সময় শিক্ষক শাস্তির পরিমাণ এবং নিষ্ঠুরতা বৃদ্ধি করিয়া অভীষ্ট লাভের চেষ্টা . 
করিয়া থাকেন। ফলে ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধের অবনতি এবং শিক্ষকের চরিত্রের 
ও অধোগতি zal 

e| কিন্তু অধিকাংশ ক্ষেত্রে ছাত্র অগ্রীতিকর কাজে লিপ্ত হওয়ার ক্লেশ এবং 
শাস্তি পাওয়ায় ক্লেশ উভয়কেই এড়াইতে চেষ্টা করে; এই উদ্দেশ্যে সে নানা 
ধরণের প্রতারণার আশ্রয় গ্রহণ করিয়া থাকে । তখন শিক্ষকের প্রধান কাজ হয় 
ছাত্রের প্রতারণা ধরিয়া ফেলা এবং প্রতারণার জন্ত তাহাকে শাস্তি প্রদান করা | 
এই অবস্থায় ছাত্র এবং শিক্ষক প্রত্যক্ষ ছন্দে অবতীর্ণ হন। যে কাজের জন্য শাস্তি c 
প্রদানের বাবস্থা হইয়াছিল তাহা গৌণ হইয়া শিক্ষক-ছাত্র ww প্রধান 5851 দাড়ায়। 
ধরা যাক, ছাত্র জানে যে, বাড়ীর অঙ্ক কষিয়া না আনিলে ক্লাশে তাহাকে দাড়াইয়া 
থাকিতে হইবে । বাড়ীতে অঙ্ক কৰা তাহার নিকট ক্লেশদায়ক। তাই কোন 
ছাত্রের খাতা হইতে অঙ্ক নকল করিয়া ক্লাসে সে দাড়াইয়া থাকিবার/শাস্তি_ 
এড়াইতে চেষ্টা করে। এরূপ ক্ষেত্রে যে সব ছাত্র নকল করিয়া অঙ্ক লইয়া 
আসিয়াছে তাহাদের প্রতারণা ধরিয়া শান্তির ব্যবস্থা করাই শিক্ষকের প্রধান 
কাজ হইয়া দীড়ায়। এরূপ পরিস্থিতিতে শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ সম্পূর্ণভাবে দুষ্ট 
হইয়া পড়ে | শুধু তাহাই নহে শান্তি এড়াইবার চেষ্টায় ছাত্রদের মধ্যে অনেক 
ধরণের অবাঞ্ছিত ব্যবহারের CP হয় ( মিথ্যা কথা বলা, নকল করা, ক্লাশ হইতে 
পালানো ইত্যাদি ) 1 

শাস্তি প্রদানের নীতি-_শাস্ডিপ্রদান ছাত্রদের মধ্যে যে অত্যন্ত অবাঞ্চিত 
প্রতিক্রিয়ার ЭЁ করে এমন্ধে সন্দেহ নাই। সমাজ ও বিদ্যালয়ের ব্যবস্থা 
amai হইলে শাস্তিদানের কোন প্রয়োজন থাকে না। ছাত্র স্বতঃস্ফূর্ত 
প্রেরণায়ই বাঞ্ছিত কর্মে লিপ্ত হইবে | কিন্তু বর্তমানে আমাদের সমাজ-ব্যবস্থা অত্যন্ত 
ক্ৰটিপূৰ্ণ ; বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবার পূর্বেই শিশুর মধ্যে অনেক অবাঞ্থিত ব্যবহারের 
সৃষ্টি হইয়া পড়ে। বিদ্যালয়কেও কোন প্রকারেই আদর্শ বলা চলে না__উহার 
দোষ-ত্রটির জন্যও ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্চিত ব্যবহারের ЭЁ হয়। ফলে বর্তমান 
পরিস্থিতিতে বিদ্যালয় হইতে শান্তিপ্রদান সম্পূর্ণরূপে দূর করা হয়ত সম্ভব নহে। 
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_ কোন কোন ক্ষেত্রে শাস্তির দ্বারা যে আশু ফললাভ হয় তাহাও আমরা দেখিয়াছি। 
কিন্ত শাস্তি প্রানানকে necessary evil হিলাবে কখনও কখনও ব্যবহার করিলেও 
শান্তপ্রদানের কুফল সম্বন্ধে আমাদিগকে সর্বদা সজাগ দৃষ্টি রাখিতে হইবে। у. 
প্রদানকালে আমাদের নিম্নলিখিত নীতিগুলির কথা সর্বদা মনে রাখিতে হুইবে 

১ শান্তিপ্রদানের দ্বারা সাময়িকভাবে মাত্র সমস্তার সমাধান করা চলিতে 
পারে।  শাস্তিপ্রদানের সঙ্গে সঙ্গে ছাত্রের অবাঞ্ছিত ব্যবহারের মূল কারণ বাহির 
করিয়া তাহা দূর করিবার পরিকল্পনা গ্রহণ করিতে হইবে। দৃষ্টান্তশ্বরূপ বলা যাইতে 
পারে যে, শাস্তি প্রদানের দ্বারা ছাত্রকে একদিকে যেমন অঙ্ক কবিতে বাধ্য কর! 
হইবে, অপর দিকে এ কাজে তাহাকে এরূপ সাহায্য দিতে হইবে যাহাতে অঙ্ক 
কষা তাহার পক্ষে সহজ হইয়া পড়ে। অঙ্ক কৰিতে যেন সে আনন্দ পায়। 

২। “বাঞ্ছিত কাজ” ছাত্রের নিকট কি পরিমাণে অগ্রীতিকর এবং পরিকল্পিত 
শাস্তিই বা তাহার নিকট কতখানি ক্লেশদায়ক তাহা পূর্বেই বিবেচনা করিয়া! 
দেখিতে হইবে। শাস্তির দ্বারা আকাজ্ফিত ফললাভের সম্ভাবনা না থাকিলে 
শান্তিপ্রদান না করাই উচিত। কারণ শাস্তি গ্রহণের দ্বারা ছাত্রের চরিত্রের 
অধোগতি ঘটে। \ 

৩। শারীরিক শান্তি еса নিঠুর বলিয়া মনে হয়) ইহা শিশুর মনের 
কোমল প্রবৃত্তি নষ্ট করিয়৷ তাহাকে অনেকখানি পশুর cs নামাইয়া aSa 
আসে। অনেক সময় ইহা অভিভাবক এবং শিক্ষকের মধ্যেও অগ্রীতিকর সম্বদ্ধের 
কারণ হইয়া fura | তারপর ছাত্রেরা সহজে শারীরিক শান্তিতে অভ্যস্ত 528] 
গড়ে। অধিকন্ত শারীরিক শাস্তি শিশুকে ভীরু ও ছুবলচরিত্র করিয়া তোলে। 
তাই শারীরিক শাস্তিবিধান পরিহার করিয়া চলাই উচিত। 

৪। মানসিক শাস্তি শারীরিক শাস্তি অপেক্ষা নানাদিক দিয়া বাঞ্চনীয় হইলেও 
তাহাও যে মানসিক বিকাশের গুরুতর ক্ষতি করিতে পারে একথা মনে 
রাখিতে হইবে। ও ধরণের শাস্তিবিধানের ফলে ছাত্রদের মানসিক নিরাপত্তাবোধ 
যাহাতে ক্ষু না তয় সেদিকে সদা দৃষ্টি রাখিতে হইবে। 

৫। শাস্তিবিধানকালে শিক্ষককে সাধ্যমত নৈব্যক্তিক (objective ) থাকিতে 
হইবে। শিক্ষার প্রয়োজনে তিনি শাস্তিবিধান করিতেছেন নিজের খেয়ালখুসী 
তৃপ্তির জন্য নহে। শান্ডিপ্রদানকালে তাহাকে নিজেকেও নিয়ম মানিয়া চলিতে 

হইবে ; একই অপরাধের MELLE শাস্তি, কাহাকেও অল্প শাস্তি 
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দেওয়া চলিবে না। কোন্‌ অপরাধের জন্য কিরূপ শান্তি দেওয়া হইবে তাহা পূর্ব 
হইতে সকলেরই জানা থাকিলে শাস্তির বাধ্যতামূলক শক্তি বৃদ্ধি পায়; শিক্ষক 
ছাত্রের প্রতি সহান্তভূতিসম্পন্ন হওয়া সত্বেও বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা রক্ষার নিমিত্ত 
afgana করিতে বাধ্য হইতেছেন এইরূপ মনে করিলে শান্তিপ্রদানের, দ্বারা 
শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ অপেক্ষাকৃত কম তিক্ত হয়। শাস্তিপ্রদান শিক্ষকের “মজির» 
উপর নির্ভর করে এরূপ ধারণা ছাত্রদের মনে 8 হইতে দেওয়া কিছুতেই 
উচিত নহে। | 

৬। শাস্তিগ্রদানকালে শিক্ষক নিজে কখনও রাগান্বিত হইবেন না। ছাত্রের 
উপকারের নিমিত্ত তিনি শাস্তির ব্যবস্থা করিতেছেন; তাহার সঙ্গে কোন অন্যায় 
ব্যবহার করা হইয়াছে বলিয়া তিনি শান্তি দিতেছেন না। শাস্তির দ্বারা তিথি, 
ছাত্রকে যে ক্লেশ দিতেছেন তাহার জন্য তাহার মনেও কষ্ট হইতেছে কিন্ত ছাত্রের 
ভবিষ্যতের কথা ভাবিয়াই তিনি তাহাকে এই সামান্য ক্লেশ দেওয়া বাঞ্ছনীয় মনে 
করিতেছেন-_এইরূপ মনোভাব লইয়া শাস্তিপ্রদান করিলে শাস্তিপ্রদানের ফলে 
ছাত্র-শিক্ষক ясаа তেমন ক্ষতি হয় না। 

৭। কোন্‌ অপরাধের জন্য কোন্‌ শাস্তি দেওয়া হইবে তাহা পূর্বে নির্দিষ্ট 
থাকিলেও কখনও কখনও স্থান, কাল, পাত্রভেদে শাস্তিপ্রদান-ব্যবস্থার ব্যতিক্রম 
করিতে হইতে পারে। এরপ ক্ষেত্রে ছাত্রদের মনে যাহাতে কোন ভ্রান্ত ধারণা 
না জন্মায় তাহার sg তাহাদের নিকট এ তারতম্যের কারণ ব্যক্ত করা৷ আবশ্যক | 
শাস্তিদানে শিক্ষক পক্ষপাতিত্ব প্রদর্শন করিয়া থাকেন ছাত্রদের মধ্যে এরূপ ধারণা 
জন্মানো অত্যন্ত ক্ষতিকর 1 

বিদ্যালয়ে পুরস্কারের স্থান_অভীষ্ট সিদ্ধির জন্ত শান্তির ন্যায় শিক্ষকেরা 
পুরস্কারের ব্যবস্থাও করিয়া থাকেন। শাস্তির মত পুরস্কারও তিন রকমের হইতে 
опса দৈহিক, মানসিক এবং দৈহিক ও মানসিক পুরস্কারের সংমিশ্রণ। 
বিদ্যালয়ে শাস্তিপ্রদানের বিরুদ্ধে যেরূপ জনমতের ЭЙ হইয়াছে পুরস্কার প্রদানের 
বিরুদ্ধে এখনও কিন্তু তেমন হয় নাই। বরং পুরস্কার প্রদানকে শিক্ষাদানের 
অপরিহাধ অঙ্গ বলিয়া গ্রহণ করা হয়। প্রকৃতপক্ষে শাস্তি প্রদানের প্রতিক্রিয়া এবং 
পুরস্কার প্রদানের প্রতিক্রিয়ার মধ্যে কিন্তু খুব বেশী পার্থক্য নাই। পুরস্কার 
প্রদানের ক্ষেত্রেও নিদিষ্ট কাজে ছাত্রের স্বাভাবিক রুচি নাই--কাজের 
afao ছাত্রকে কাজ হইতে দূরে ঠেলিয়া দিতেছে, আর শিক্ষক পুরস্কারের 


১৮২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
- 


প্রলোভন দেখাইয়া তাহাকে কাজের দিকে ঠেলিয়া দিতেছেন। ছাত্র পরস্পর 
বিপরীতগামী যে দুইটি শক্তির মাঝখানে পড়ে তাহাদের একটি তাঁহার নিকট 
গ্রীতিকর এবং অপরটি তাহার নিকট- অগ্রীতিকর (শান্তির ক্ষেত্রে উভয়খক্তিই 
ছাত্রের নিকট অগ্রীতিকর)। ছাত্রকে হয় অগ্রীতিকর কাজে লিপ্ত হইতে 
হইবে আর না হয়ত প্রীতিকর কোন কিছুর লোভ ত্যাগ করার ক্লেশ স্বীকার 
করিতে 32041 


| 
শিক্ষক а = —— | অঙ্ককষ| 
গ্রীতিপ্রদ কোন কিছু | aaja | 


প্রাপ্তির লোভ | অপ্রিয়তা - 


এই পরিস্থিতিতে নির্দিষ্ট কাজে লিপ্ত হওয়ার ক্লেশ, প্রদত্ত পুরস্কারের 

লোভ তাগ করিবার ক্লেশ হইতে অল্প হইলে ছাত্র নির্দিষ্ট কাজে লিপ্ত হইবে। কিন্তু 

অধিকাংশ ক্ষেত্রেই পুরস্কারের প্রলোভন ত্যাগ করার ক্লেশ খুব তীব্র হয় না বলিয়া 

পুরস্কারের প্রলোভন দেখাইয়া কার্ণোদ্ধার হয় না। পুরস্কার অপেক্ষ| শান্তির কার্যকরী 

শক্তি ай কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, শান্তিপ্রদানের ফলে শিক্ষক-ছাত্র 

ПЯ যেরূপ তিক্ত হইয়া পড়ে পুরস্কার প্রদানের ক্ষেত্রে সেরপ হয় না। শেষোক্ত 

F ক্ষেত্রে শিক্ষক ক্লেশদায়ক শক্তির পরিবর্তে গ্রীতিপ্রদ শক্তির প্রতীক। কাজেই 

— শাস্তি এবং পুরস্কারের মধ্যে পুরস্কারের প্রয়োগই যে অধিকতর বাঞ্চনীয় তাহাতে 

সন্দেহ নাই। পুরস্কার প্রদানের সর্বাপেক্গা বড় গলদ হইতেছে এই যে, ইহার লোভে 

ছাত্রেরা প্রতারণা শিক্ষা করে। শিক্ষক-নি্িষ্ট কাজের অপ্রিয়তাকে বরণ করিয়া 

না লইয়া দে প্রতারণার সাহাযো পুরস্কার লাভ করিতে চেষ্টা! করে। আদর্শ সমাজ 

এবং আদর্শ বিদ্যালয়ে শাস্তি বা পুরস্কার কোনটিরই স্থান নাই। বর্তমান পরিস্থিতিতে 

পুরস্কার প্রদানকে necessary evil রূপে গ্রহণ করা যাইতে পারে। কিন্তু পুরস্কার 
প্রদানকালে নিম্নলিখিত নীতিগুলি অনুসরণ করিয়া চলিতে চেষ্টা করিতে হইবে 

১। মনে রাখিতে হইবে শাস্তির মত পুরস্কারও অভীষ্টলাভের অস্থায়ী পন্থা 

মাত্র। চেষ্টা করিতে হইবে যে, ধীরে ধীরে ছাত্র যেন পুরস্কারের লোভ ব্যতীত ও 

কাজে লিপ্ত হয় তাহার নিকট কাজ যেন অপ্রিয় না হইয়া প্রিয় হইয়া দাড়ায়। 


২1 “йй পুরস্কার প্রদানে কার্ষোদ্ধার হইতেছে না দেখিয়া পুরস্কারের 
পরিমাণ ক্রমে ক্রমে বৃদ্ধি করিয়া ছাত্র, 
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~ 

৩। পুরস্কার প্রদানকালে শিক্ষক এমনভাবে চলিবেন 419165 ছাত্রের! তাহাকে 
পদ্মপাত দোষে দুষ্ট মনে না করিতে পারে। এই বিষয়ে সাবধান হইলেই পুরস্কার 
প্রদানের ফলে শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ তিক্ত হইবার সম্ভাবনা থাকে না। 

в সৰ্বদা দৃষ্টি রাখিতে হইবে যে, পুরষ্কার প্রদানের ফলে ছাত্র-ছাত্র 'সম্বন্ধেরও 
যেন কোন ক্ষতি না হয়। তাই একজনকে পুরস্কার দেওয়ার ছলে অপরকে শাস্তি 
দেওয়া উচিত নহে। ечат উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, অনেক সময় 
শিক্ষক কোন ছাত্রের প্রশংসার মূল্য বৃদ্ধি করিবার নিমিত্ত অন্য কোন কোন ছাত্রের 
সহিত তাহাকে তুলনা করিয়া থাকেন। ফলে, যাহা একটি ছাত্রের নিকট পুরস্কার 
তাহা আর কয়েকটি ছাত্রের নিকট শাস্তি। ইহার ফলে ছাত্রদের মধ্যে ঈর্ষা এবং 
ঝগড়া-বিবাদের э হয়। পুরস্কার লাভের জন্য প্রতিযোগিতা ЭЁ করাও ছাত্র- 
ছাত্র সদ্বন্ধের পক্ষে ক্ষতিকর 1 

বিদ্যালয়ে পুরুক্ষার বিতরণ উৎসব_-আমাদের দেশের সকল বিদ্ধালয়ই 
এখনও পুরন্ধার বিতরণ উৎসবের অন্তষ্ঠান করিয়া থাকেন। প্রায় সকল RI 
বাৎসরিক পরীক্ষায় প্রত্যেক শ্রেণীর প্রথম তিনটি স্থান অধিকারকারা ছাত্রকে পুস্তক .. 
বা apaa কিছু পুরস্কার হিসাবে বিতরণ করিয়া থাকে। অনেক বিদ্যালয় আছে 
যাহারা শুধু পাঠের ক্ষেত্রেই নহে, বিদ্যালয় জীবনের অন্যান্য ক্ষেত্রেও যে সব ছাত্র 
শ্রেষ্ঠত্বের পরিচয় দিতে পারে তাহাদিগকে পুরুষ্কার দিনা থাকে (খেলা, সমাজসেবা 3 
ইত্যাদি )। ছাত্র কোনও একটি ач পুরস্কার হিসাবে ( বই, কলম ইত্যাদি ) লাভ 
করে, আবার সভায় দশজনের সামনে ও পুরস্কার বিতরণ কর! হয় বলিয়া তাহার ৷ 
সামাজিক মর্ধাদাও বৃদ্ধি পার। ফলে, পুরষ্কার লাভের লোভ তীব্রতর হয়। আমাদের 
দেশের শিক্ষাবিদ্র! বিশ্বাস করেন যে, এরূপ পুরস্কার দানের ছারা ছাত্রদের পাঠে 
উৎনাহ দেওয়া হয়__ পুরস্কারলাভের লোভে তাহারা পাঠের ক্লেশকে স্বেচ্ছায় বরণ 
করিয়া লইবে, ইহাই প্রত্যাশা । কিন্তু একটু বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা যাইবে যে, 
কোন শ্রেণীর ছত্রদের মধ্যে (৪০১৮০, বা ১২০ ছাত্রের মধ্যে) ৯১০টি ব্যতীত অপরে 
উপরোক্ত ধরণে পুরস্কার বিতরণের দ্বারা পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে না। যে ছাত্র 
পরীক্ষায় সাধারণতঃ নবম, দশম স্থানও অধিকার করিতে পারে না, সে বখনও 
প্রথম, দ্বিতীয়, তৃতীয় স্থানের মধ্যে কোনটি অধিকার করিতে পারিবে বলিয়া আশা 
করিতে পারে ন|। তাই পুরস্কার বিতরণের দ্বারা শ্রেণীর মুষ্টিমেয় কয়েকটি ছাত্র 
ব্যতীত অপরাপর ছাত্রের পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে না। "তারপর পুরস্কার 
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বিতরণ “ভাল” ছাত্রদের মধ্যে তীব্র প্রতিযোগিতা এবং ঈর্ধার সৃষ্টি করে। 
সহযোগিতার মনোভাবসম্পন্ন গণতান্ত্রিক সমাজব্যবস্থা স্থাপনে ও ধরণের অভিজ্ঞতা 
MRIN ও ধরণের পুরস্কার বিতরণের পরিবর্তে ছাত্রদের যদি আত্মোন্নতির 
93 পুরন্কার দেওয়া হয় তাহ! হইলে সকল ছাত্রই পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে 
অর্থাৎ যে-কোন ছাত্র যদি পূর্ব বৎসরের পরীক্ষার ফল অপেক্ষা পরের বৎসরের 
পরীক্ষার ফল ভাল করিতে পারে (ঠিক কতখানি ভাল করিলে পুরস্কার পাইবে 
তাহা অবস্ নির্দিষ্ট করিয়া দিতে হইবে ) তাহা হইলে সে পুরস্কার পাইবে, তা সে 
শ্রেণীতে ена? збе আর সকলের নীচেই হউক | এইরূপভাবে পুরস্কার বিতরণ 
করিলে ছাত্রদের মধ্যে প্রতিযোগিতা এবং Sa mis হয় ау 


অন্মুশীলনী 


О. 1. Write an essay on “Frec Discipline”, (B. T. 1958) 
Ans, ( পৃঃ ১৬৭-১৭৫ ) 


Q. 2. “Discipline is not an external thing like order, but touches 


the inmost spring of conduct”, Explain and indicate the educational 
implication of the statement, (B. Т, 1959) 


Ans, (পৃঃ ১৬৭-১৭৫ ) 


. Q 3, What is the place of discipline in child-centre education. 


/ (В.А, 1957) 
Ans. ( পৃঃ ১৬৯-১৭৫ ) 


: О. 4. What ag You understand by “free discipline" and what is 
its place in school э " (B. A. 1958) 


Ans. (পৃঃ ১৭০-১৭৫ ) 


Ans, (পৃঃ ১৭৬-১৮০ ) 


м) 


অষ্টম পরিচ্ছেদ 
পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী 


( Co-curricular activities ) 


পাঠ্যব্রমের পরিপুরক কার্ধাবলীর বিদ্যালয়ে স্থান-_শিক্ষা সম্বন্ধে 
সংকীর্ণ দৃষ্টিভ্বীর ফলে বিদ্যালয়কে আমরা শুধু জ্ঞান (knowledge ) লাভের 
cem বলিয়া মনে করিয়া থাকি। জ্ঞানদানই বিদ্যালয় তাহার একমাত্র লক্ষ্য 
বলিয়া মনে করে। তাই বিদ্যালয়ের পাঠাক্রমে (যাহা দ্বারা বিদ্যালয়ের কার্যাবলী 
নিয়ন্ত্রিত হয়) ছাত্রেরা কোন্‌ কোন্‌ বিষয় পাঠ করিবে তাহার তালিকা ভিন্ন 
আর কিছু থাকে না। কিন্তু বাস্তব প্রয়োজনের খাতিরে ধীরে ধীরে 
বিদ্যালয়ের কার্য সমন্ধে আমাদের ধারণা পরিবতিত হইতে আরম্ভ করিয়াছে। 
বর্তমান সমাজব্যবস্থায় শিশুর বিকাশের দিকে বিশেষ দৃষ্টি না দিলে 
চলে না। তাই জ্ঞানদানের সঙ্গে সঙ্গে বিদ্যালয়কে অন্ততঃ কিছুট। শরীরচর্চা 
শিক্ষাদানের ব্যবস্থাও করিতে হইয়াছে। তারপর, গণতন্ত্রের প্রসারের ফলে & 
দেখা গেল যে, গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক গড়িয়া তুলিতে হইলে ছাত্রদিগকে ঈ 


বি্যালয়েই গণতান্ত্রিক পদ্ধতিতে কিছুটা অভ্যন্ত করিয়া লইতে হইবে । ফলে , 
‚ বিদ্যালয়ে বিতর্কদভা ইত্যাদির আয়োজন হইতে আরম্ত করিল, এবং শ্রেণীকক্ষের 


বাহিরে বিদ্যালয় জীবন নিয়ন্ত্রণের দায়িত্ব কিছুটা ছাত্রদের উপর ছাড়িয়া দেওয়া 
হইপ। এদিকে ধর্ম এবং পরিবারের প্রভাব আমাদের জীবনে যত কমিয়া আসিতে 
আরম্ভ করিল, ততই বিদ্যালয়ে চরিত্র গঠন করিয়া দেওয়ার প্রয়োজন অনুভূত হইতে 
আরম্ভ করিল। geari উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, ইংলগ্ডের বিখ্যাত 
“পাবলিক স্কুল”গুলির প্রধান বৈশিষ্ট্য এই যে, তাহারা ছাত্রদের চরিত্র গঠন 
করিয়া দিতে বিশেষভাবে চেষ্টা করে। ছাত্রদের চরিত্রগঠনের উদ্দেশ্যে 
খেলাধুলা, নানাধরেণর যুব আন্দোলন (বয়স্কাউট) ইত্যাদি বিদ্যালয়ে 
প্রবেশ লাভ করিল। তারপর দেখা গেল যে, সমাজজীবনে প্রবেশ করিয়া লোকে 
যদি যথাযথভাবে অবসর সময় না যাপন করে তবে তাহাদের জীবনের সকল 
শিক্ষা নষ্ট হইয়া কুশিক্ষায় পরিণত হয় (তাহাদের মদ্যপান ইত্যাদি কদভ্যাস 


১৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


জন্মার)। তাই আন্দোলন আরম্ভ হইল যে; বিদ্যালয়কে “অবসর বিনোদনের জন্য 
শিক্ষা ( Education for Leisure) দিতে হইবে। এতদ্যতীত ছাত্ৰদিগকে 
সমাজের সাংস্কৃতিক জীবনে অংশ গ্রহণ করিবার. জন্য প্রস্তুত করার প্রয়োজনও 
Try হইল ৷ তাই বিদ্যালয়ের কার্ধাবলীর মধ্যে গান, আবৃতি, অভিনয় ইত্যাদি 
স্থান পাইল। 

কিন্তু বিদ্যালয়ের কার্যক্রমের মধ্যে নানাধরণের কর্ণের স্থান হইলেও পঠন- 
পাঠনই মুখাস্থান অধিকার করিয়া রহিল। বিদ্যালয়ের কাজগুলিকে দুইভাগে 
বিভক্ত করা হইতে লাগিল-_পাঠক্রমের a m কর্ম (Curricular activities) 
এবং পাঠক্রমের fS S কর্ম ( Extra.Currieular activities )! পাঠাক্রমে 
পঠনীয় বিষয়ে নির্দেশ থাকে বলিয়া পঠন-পাঠনকে পাঠ্যক্রমের еу কর্ম 
আখ্যা দেওয়া হয়; এত দ্যতীত অপরাপর সকল কর্মকেই পাঠ্যক্রমের বহির্ভূত 
কর্ম বলিয়া গণ্য করা esa দ্বিতীয়োক্ত কর্মগুলি eue কর্মগুলির মত তত 
সুনিদিষ্ট থাকে না; বিদ্যালয়ের 'টাইম-টেবল (Time-table )-এর মধ্যে ইহার! 
স্থানও পায় না) সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের "ss" পর 2л{ কাজের জনা সময় 
দেওয়া হয়। পাঠ্যক্রমের বহিভূ্ত কাজগুলি лч কোন পরীক্ষাও গ্রহণ করা 
হয় না। গঠন-পাঠনই বিদ্যালয়ের exe কর্ম। যথাযথভাবে পঠন-পাঠন 
করাইয়া সময় পাইলে তবেই 3 অতিরিক্ত ( Extra ) কাজে লিপ্ত হওয়ার স্থযোগ 
ছাত্রদিগকে দেওয়া হইয়া থাকে | 

কিন্তু বিংশ শতাব্দীতে “পাঠ্যক্রমের বহিভূর্ত কর্ম”গুলি সম্বন্ধে আমাদের 
দৃষ্টির পরিবর্তন হইয়াছে। আমরা বুঝিতে পারিতেছি যে, ছাত্রদের স্বাস্থ্য 
Ems করিতে পারিলে, তাহাদের চরিত্র গঠিত করিতে পারিলে এবং যাহাকে 
আমরা পাঠ্যক্রমের afzu s কর্ম বলি তাহাতে উহাদিগকে লিপ্ত করিতে পারিলে 
পঠন-পাঠনেও সাহায্য হয়। তাই এঁ কাজগুলিকে পাঠ্যক্রমের বহিভূর্ত কাজ 
"RE ( Оо-сцттісшаг) কাজ আখা। দেওয়া 
হইতেছে। এই দৃষ্টিভঙ্গী পরিবর্তনের ফলে এসব কাজের কোন কোনটি 


বিদ্যালয়ের টাইম টেবিলের aege হইতে que করিয়াছে। (যেমন, 
শরীর-চর্চা)। 


বিংশ শতাব্দীর 


চতুর্থ দশকের পর হইতে শিক্ষাবিজ্ঞানের দ্রুত অগ্রগতির 
ফলে পাঠ্ঠক্রমে পরি 


"3% কাজগুলির বিদ্যালয়ে স্থান সম্বন্ধে আমাদের ধারণার 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী . E 


আরও প্রগতিশীল হইয়াছে 1 বর্তমানে আমরা ‘সামগ্রিক’ দৃষ্টিভঙ্গী ( Whole 
approach ) লইয়া শিক্ষাক্ষেত্রে saaa হইয়া থাকি। বিদ্যালয়ের সকল 
অভিজ্ঞতাই পরস্পর সদ্বন্ধযুক্ত এবং একই ডউদ্দেশ্যসিদ্ধির জন্য উদ্ভাবিত 
বিদ্যালয় জীবনের প্রতিটি অভিজ্ঞতা ছাত্রের নিকট শিক্ষীপ্রাদ। কেবলমাত্র 
পঠন-পাঠনই শিক্ষালাভের উপায় agi শ্রেণীকক্ষের বাহিরের কাজের 
গুরুত্ব শ্রেণীকক্ষের ভিতরের কাজের গুরুত্ব অপেক্ষা কম নহে। পঠন-পাঠন এবং 
বিদ্যালয়ের saa কাজের মধ্যে পার্থক্য তুগিয়া দেওয়া আবশ্যক। তাই 
অভিজ্ঞতাকেন্্রিক গাঠ্যক্রমে (বিষয়কেন্দ্রিক নহে), পাঠ্যবিষয় ছাড়াও 
বিদ্যালয়ে ছাত্র যতরকম কর্মে (Аа হইবে তাহার ইঙ্গিত থাকে । ছাত্রদিগকে 
যেসব অভিজ্ঞতা প্রদান বাঞ্ছনীয়" বলিয়া বিবেচিত হইবে (তাহা পঠন- 
পাঠন-সংক্রান্ত হউক আর না হউক) বিদ্যালয়ের সময়ের ভিতরেই তাহাদের 
স্থান করিয়া দিতে হইবে--তাহার! টাইম-টেবলের অন্তভূক্ত হইবে। যে কোন 
বিষয়েই ছাত্রকে অভিজ্ঞতা দেওয়া হউক না কেন, ওঁ অভিজ্ঞতা হইতে সে 
আশানুরূপ ফল পাইল কিনা তাহাও পরিমাপ করিয়া দেখিতে হইবে । তাই 
বর্তমানে কিউমিউলোটভ্‌ রেকর্ড কার্ড রাখার যে ব্যবস্থা হইতেছে তাহাতে 
বিদ্যালয়ের সকল কাজেরই-_( পাঠ্যক্রমের www বা বহিভূতি) ফলাফল 
লিপিবদ্ধ (পরীক্ষা করিয়া) করার ব্যবস্থা আছে। ছাত্রের শিক্ষার ব্যাপারে 
বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কাজই অর্থপূর্ণ ( Significant) এবং তাহারা এমনভাবে 
গরম্পর সম্বন্ধযুক্ত যে, এককে অবহেলা করিয়া অপরের উপর গুরুত্ব আরোপ 
করিলে সমগ্র শিক্ষাদান গ্রচেষ্টাই পণ্ডশ্রমে পরিণত হওয়ার সম্ভাবনা থাকে | 
_ পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কমগুলির আবশ্টকতা__উপরোক্ত আলোচনা 
হইতে গাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাজগুলির আবস্যকত! সন্ধে কিছুটা ধারণা 
আমাদের জন্মাইয়াছে। এই বিষয়ে আরও স্থনিদিষ্টভাবে আলোচনার চেষ্টা করা 
হইতেছে। পাঠাক্রমের পরিপূরক কাজগুলির সাহাযো (аң йө শিক্ষার 
উদ্দেশ্য সফল হইতে পারে। < Ў 

১। এই কাজগুলি নানাভাবে শরীর-চর্চার সুবিধা করিয়া দিয়া ছাত্রদের 
শারীরিক বিকাশে সাহায্য করে। এমনকি ইহাদের মধ্যে কতকগুলি কাজ আছে 
যাহারা বিশেষভাবে শারীরিক বিকাশের জন্যই প্রবর্তিত হইয়া থাকে (ব্যায়াম 
ইত্যাদি )। i 


১৮৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


২। নানাবিধ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে এবং নানা দায়িত্ব গ্রহণের হযোগ দিয়া 
এই কাজগুলি ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশে সাহায্য করে ( নেতৃত্ব, 
সহযোগিতা, নির্ভরযোগ্যতা, সততা ইত্যাদি )। যখনই যে কাজ প্রবর্তন করা হয় 
তখনই ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলীর উপর উহা কিরূপ প্রভাব বিস্তার করিবে 
তাহা বিশেষভাবে বিবেচনা করা zz | 

৩। পাঠ্যক্রমের পরিপূরক বিভিন্ন ধরণের কাজে বিভিন্ন রূগ আত্ম- 
অভিব্যক্তির (Selexpression) সুযোগ থাকে বলিয়া এবং ইহাদের মাধামে 
জীবনের বিভিন্ন প্রকারের চাহিদা (need) নিবৃ করিবার সুযোগ পাওয়! যায় 
বলিয়া ছাত্রদের মানসিক ру (Mental health) রক্ষা করায় ইহার! বিশেষ- 
ভাবে সাহায্য করে; এমন কি, অনেক সময় ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহার 
পরিবর্তনে এই সব কাজ বিশেষ কার্যকরী হয়। 

৪1 gara এবং ছাত্র-শিক্ষকের ug crure] এবং সৌহার্দা বৃদ্ধি 
করিতেও এ সব কাজের অবদান өрт! З সব কাজ ব্যতীত বিদ্যালয়ের 
পারস্পরিক সন্ধগুলি যথাযথভাবে স্থাপিত হওয়| সম্ভব নহে। 

41 এ সব কাজ বিদ্যালয়ের প্রতি ছাত্রদের আকর্ষণবৃদ্ধি করে। জীবনে 
আনন্দ থাকিলে তাহা সকল কাজেই প্রতিফলিত হয়; 3 সব কাজের আনন্দ 
পঠন-পাঠনে সংক্রামিত হইয়। উহার একঘেয়েমি হ্বাস করে। 

৬। এ সব কাজ (বিশেষ করিয়া যুব আন্দোলনে অংশ গ্রহণ করা) 
ছাত্রদের মধ্যে আদর্শবাদ এবং জীবনদর্শন গড়িয়া তুলিতে সাহায্য করে। _ 

\! ছাত্রদের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশে এ সব কাজ সাহায্য 
করিয়া থাকে। আমরা জানি থে, চর্চার স্থযোগের অভাবে, ক্ষমতা বা আগ্রহ 
TUUS হইলেও তাহা অবদমিত হইয়া থাকিতে পারে এবং বিধিবদ্ধ চর্চার 
স্থযোগ পাইলে তাহারা শুধু বিকশিত নহে বৃদ্ধিও পাইতে পারে। ‘পাঠ্যক্ৰমের 
পরিপূরক" কাজগুলির দ্বার! ও উদ্দেশ্য সাধনের চেষ্টা করা হয়। 

৮। এসব কাজের সাহায্যে বিদ্যালয়ের প্রতি ছাত্রদের একাত্মবোধ জাগ্রত 
হয় (প্রার্থনা সভা, বিদ্যালয়-সঙ্গীত ইত্যাদি )। 

?! এ সব কাজ ছাত্রদের জ্ঞানলাভের সাহায্যও করে | 

১০। বাঞ্চনীয় অভিজ্ঞত| ( Desirable Experience ) এবং শিক্ষা যদি 


সমার্থবাচক হয় তাহা হইলে পাঠ্যক্রমের IRIS কর্ণের মাধ্যমেও ছাত্রদের 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী “5% 


প্রচুর শিক্ষা হইয়া থাকে। অনেক ক্ষেত্রে ইহাদের মাধ্যমে ভ্ঞানলাভও 
কম হয় না। 

ক্ষেপে শিক্ষাক্ষেত্রে “পাঠাক্রমের পরিপূরক’ কাজগুলির গুরুত্ব “পাঠ্যক্রমের 
অন্তভুক্তি কর্মের” গুরুত্ব অপেক্ষা কোন অংশে কম ATZ | Е $ 

পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কমের প্রকারভেদ__পাঠাক্রমের পরিপূরক 
কাজগুলির কোন নির্দেশ তালিকা প্রস্তুত করা সম্ভব নহে; কারণ এগুলি অসংখ্য 
ধরণের হইতে পারে। তথাপি উহাদের প্রকৃতি সম্বন্ধে কিছুটা নির্দিষ্ট ধারণা 
দেওয়ার নিমিত্ত উহাদিগকে কয়েকটি বিভাগে বিভক্ত করা হইল। প্রধানতঃ 
উদ্দেশ্যের বিভিন্নতাই এই বিভাগগুলির fefe 1 

ут বিদ্যালয়ের প্রতি একাত্মবোধ জন্মাইবার নিমিত্ত এবং ছাত্র-ছাত্র এবং 
ছাত্র-শিক্ষকে মেলামেশা বৃদ্ধি করিবার নিমিত্ত কীজ। প্রার্থনা সভা, বিদ্যালয়- 
সঙ্গীত গান করা, ছাত্র-ছাত্র এবং ছাত্র-শিক্ষক অন্তর্গত! বৃদ্ধির নিমিত্ত বিশেষ 
ধরণের খেলাধুলা ( mixing up games ), এ উদ্দেশ্যে বনভোজন ইত্যাদি দৃষ্টান্ত 
হিদাবে উল্লেখ করা যাইতে পারে। 

i| ছাত্রদের স্বাস্থ্যো্নতির জন্য কাজ। শরীর-চর্চা ( Physical training ),. 
কুস্তি, বক্সিং এবং বিভিন্ন ধরণের স্পোর্টস্‌ ( sports) এ উদ্দেশ্য সাধনের অনুকুল 
বলিয়া ধরা যাইতে পারে। 

e| চরিত্র বিকাশ, কিছুটা শরীরচর্চা এবং নির্মল আনন্দলাভের নিমিত্ত কাজ।- 
ফুটবল, হাড়ু-ডু-ডু, ক্রিকেট ইত্যাদি দলবদ্ধ খেলাধুলাকে এ পধায়ে.ফেলা যায়। 

৪। সাংস্কৃতিক জীবনের এবং চরিত্রের বিকাশের জন, রবীন্দ্র জয়ন্তী উদ্যাপন- 
ইত্যাদি। 

«1 জীবনে আদর্শবাদ ЭЁ এবং চরিব্রগঠনের নিমিত্ত কাজ, যথা (а: 
স্কাউট, এন, সি, পি, ইত্যাদি 1 

৬। জন্মগত ক্ষমতা! এবং আগ্রহ বিকাশের নিমিত্ত কাজ। হবিক্লাব সম্বন্ধীয় 
যাবতীয় কাজ ইহার অন্তর্ভুক্ত । 

al ভবিষ্যৎ শিক্ষা এবং বৃত্তি সম্বন্ধে মনস্থির করিবার জন্ত কাজ। যথা, 
‘কেরিয়ার টক’ ( Career Talk ), প্রদর্শনী ইত্যাদি। , 

৮। পাঠলব জ্ঞানকে সংহত করিবার উদ্দেশ্যে কাজ। যথা, «wes. 
( Excursion ), প্রদর্শনী ইত্যাদি। 


১৯০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


21 গণতান্ত্রিক জীবন সম্বন্ধে প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা দানের নিমিত্ত কাজ। যথা, 
বিদ্যালয়ের ছাত্র-সংঘের কাজ, fene] ইত্যাদি | 

১০। সমাজের সঙ্গে অন্তরদ সম্বন্ধ স্থাপনের জন্য কাজ। যথা, জনসেবা, 
জনশিক্ষা ইত্যাদি 

পাঠ্যক্মের পরিপূরক কাজগুলির যথাযথভাবে পরিচালনা করিতে হইলে 
абе নীতিগুলি বিশেষে ভাবে মনে রাখিতে হইবে__ 

১। এ নব কাজে লিপ্ত হইবার ЖОП] যাহাতে সকল ছাত্র পায় তাহার দিকে 
দৃষ্টি দিতে হইবে। অর্থাৎ ওঁ সব কাজের জন্য বিদ্যালয়ের ছাত্রদিগকে ৩০1৪০ 
জনের এক একটি দলে বিভক্ত করিতে হইবে। 

২। এঁনব কাজের পরিচালনার দায়িত্ব যথাসস্তব ছাত্রদের হাতেই ছাড়িয়া 
দিতে হইবে। 

হবিক্লাব ( Hobby ০1০১)__গন্চিমবদ শিক্ষাবিভাগ এবং মাধ্যমিক fr 
পর্ষদ উভয়েই বিদ্যালয়ে হবিক্লাব স্থাপনের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করি- 
তেছেন। প্রত্যেক সবার্থসাধক বিদ্যালয়ে হবিক্লাব স্থাপনের ug সরকার অর্থ 
বরাদ্দ করিয়াছেন। তাই পাঠ্যক্রমের পরিপূরক чөгә কাধ স্বন্ধে বিস্তারিত 


‚ অবসর বিনোদনের জন্য আমরা যেসব কাধে লিপ্ত হই তাহাকে সাধারণতঃ 
“হবি” আখ্যা দেওয়া zx | খেলাধুলা, নৃত্যগীত, অভিনয়, পুস্তকপাঠ, পায়ে হাটিয়া 
ভ্রমণ ( hiking ), ডাক টিকিট সংগ্রহ, ফটোগ্রাফি ইত্যাদি কত রকমের হবি যে 
লোকের থাকিতে পারে তাহা উল্লেখ করিয়া শেষ করা যায় না। অবশ্য অনেকে 
অবসর বিনোদনের জন্য জুয়াখেলা ইত্যাদি অবাঞ্ছিত কর্ষেও লিপ্ত হইতে পারে; 
কিন্তু “হবি” শব্দটি কোন অবাঞ্ছিত কর্ম সন্ধে প্রযোজা নহে। 
99 আমরা যে সব বাঞ্ছিত কর্মে লিপ্ত হই তাহারাই শুধু ‘হবি 
যোগ্য। RR এমন ধরণের কাজ যাহাতে আমরা নিছক অ 
চারিত্রিক গুণাবলী অন্থসারেই 
লোকের “হবি' গঠিত হই থাকে | কাহারও যে একাধিক হবি থাকে না এমন, 
শহে। একই লোক ফটোগ্রাফি, পায়ে হাটিয়া ভ্রমণ এবং ডাক টিকিট 
সংগ্রহ হবি Raq গ্রহণ করিতে পারে। তবে জন্মগত ক্ষমতা, আগ্রহ এবং 


চারিত্রিক গুণাবলীর সহিত че থাকে বলিয়া সাধারণত: লোকের এক ধরণের 


É 


a 


& 
পাঠ্যক্রমের পরিপূরক «1419 ১৯১ 


‘হবি’ থাকে । অর্থাৎ একই লোকের নৃত্যগীত এবং বক্সিং হবি হিসাবে থাকিবার 
সম্ভাবনা অল্প। পারিপাশ্থিক স্থযোগের উপর মানুষের RETE গ্রহণ অনেকখানি নির্ভর 
করে। স্থযোগের অভাবে আমাদের দেশের অনেক ছাত্রের কোন 'হবি'ই নাই। 
পারিপাথ্িকের সুযোগের পার্থক্যের নিমিত্ত জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ এক হইলেও 
দুইটি ছাত্র বিভিন্ন হবি গ্রহণ করিতে পারে ; একজন 09199 অপরে ফটোগ্রাফি । 

প্রত্যেক ছাত্রেরই যাহাতে এক বা একাধিক হবি থাকে তাহার জন্য আধুনিক 
বিদ্যালয় বিধিবদ্ধভাবে চেষ্ট/ করিয়া থাকে। এই কার্ধের উপর বর্তমানে এত. 
অধিক গুরুত্ব আরোপিত হইতেছে যে, বিদ্যালয়ে হবিক্লাৰ পরিচালনার নিমিত্ত 
পশ্চিমবন্দ সরকার এবং ইউনিয়ন সরকার উভয়েই বিশেষ অর্থের বরাদ্দ করি- 
তেছেন। ছাত্রদিগকে বাঞ্চনীয় কাজের দ্বারা অবসর বিনোদনের শিক্ষা দেওয়া 
হবিক্লাব স্থাপনের একটি উদ্দেশ্ঠ। অবসর সময়ে ছাত্রেরা যে সব কর্মে feu হয় 
তাহা তাহাদের শিক্ষার অনুকূল হওয়া আবশ্তক। সমাজে অবাঞ্ছিত কার্যে লিপ্ত 
হইবার স্থযোগ যত বৃদ্ধি পাইতেছে, বাঞ্চনীয় কাজের দ্বারা অবসর বিনোদনের শিক্ষা 
দানের প্রয়োজনীয়তা ততই অধিক পরিমাণে অনুভূত হইতেছে। ছাত্রেরা দিন 
দিনই অবাঞ্ছিত কার্ধের প্রতি tp? হইতেছে বলিয়া বিদ্যালয়ের কার্যে তাহাদের 
মনোযোগ কিয়া যাইতেছে। দ্বিতীয়তঃ, ed ‘হবি’ বাড়িয়া উঠিলে উহা 
আমাদের মানমিক 094 ( Montal balance ) রক্ষা করায় সাহাযা করে। হবি 
জীবনের আনন্দ বৃদ্ধি করে এবং এ আনন্দ জীবনের অপেক্ষাকৃত নিরানন্দময় কার্ধে 
fau হইতে আমাদিগকে মানপিক শক্তি যোগায় । কিন্ত বিদ্যালয়ের হবিক্লাব- 
গুলির প্রধান উদ্দেশ্য হইল ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশ সাধন 
করা। চর্চার দ্বারা মানুষের: অন্তমিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশ হয় এবং 
চর্চার অভাবে উহারা সুপ্ত থাকে। হবিক্লাবে নিজের ইচ্ছামত কারে লিপ্ত 
হইবার ЧОП পাইয়া ছাত্রদের নিজ নিজ জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশ পাইবে 
ইহাই আশা করা যায়। আমাদের দেশে সৰবার্গদাধক বিদ্যালয় স্থাপিত হওয়ায় 
নবম শ্রেণীতে 594 হইলে ছাত্ররা নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে “বিশেষ 
বিষয়’ পাঠের স্থযোগ পায়। কিন্তু ইহার পূর্বে তাহাদের জন্মগত ক্ষমতা এবং 
স্বাভাবিক আগ্রহের বিকাশ al ঘটলে পাঠের ‘বিশেষ বিষয়’ নির্বাচন করা 
তাহাদের পক্ষে দুরহ হইয়া পড়ে। কাজেই সর্বার্থনাধক বিদ্যালয় স্থাপনের 'ফলে 


বিদ্যালয়ে হবিক্লাবের প্রয়োজয়ীনতা আরও বৃদ্ধি পাইয়াছে। 


১৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হবিক্লাবের সংঘটন-_নিজ বিদ্যালয়ে এবং প্রতিবেশী বিদ্যালয়ে যেসব 
“বিশেষ-বিষয়’ পাঠের সুযোগ আছে তাহা বিবেচনা করিয়া বিদ্যালয়ে হবিক্লাব 
গঠন করা বাঞ্ছনীয়। অর্থাৎ সববার্থসাধক বিছ্যালয়গুলিতে যে সাতটি বিশেষ 
বিষয় পাঠের যোগ আছে ( সাহিত্য, বিজ্ঞান, শিল্প ইত্যাদি) তাহাদের নাম 
অঙ্থসারে হবিক্লাবের নাম রাখিলে ভাল S31 অবশ্য প্রত্যেক বিদ্যালয়ের পক্ষে 
সাতটি হবিক্াব স্থাপন করিয়া সাতটি বিভিন্ন ধরণের ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশের 
যোগ দেওয়া বাস্তব কারণে সম্ভব নহে। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে ছাত্রদের চাহিদার 
কথা বিবেচনা করিয়া তিনটি ব/ চারিটি হবিক্লাব স্থাপন করিলেই হয়ত চলিতে পারে। 
পাঠ/বিষয়ের নামানুসারে হবিক্লাবের নামকরণ করিতে হয়ত অনেকে আপত্তি 
করিতে পারেন। কিন্তু বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা যাইবে যে, কোন বিষয় 
‘পাঠা’ হইলেই উহা “হবি” হইতে পারে না এ ধারণা ভ্রান্ত । বরং বিদ্যালয়ে ‘হবি 
এবং 'পাঠ্যের? মধ্যে বিশেষ কোন পার্থক্য ভবিষাতে থাকিবে না বলিয়াই আমরা 
আশা করিতেছি। “হবি” এবং 'পাঠ্য” উভয়ই ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং 
স্বাভাবিক আগ্রহ অনুসারে স্থির হইবে এবং উভয় কার্যে লিপ্ত হইয়াই ছাত্র সমান 


পাইলে এ ধরণের অপরাপর কার্ষেও হয়ত আকৃষ্ট হইবে ইহা আশা করা অন্তায় 
শহে। TAGA বলা যাইতে পারে Ci, কোন ছাত্র যদি বিতর্কের প্রতি আকৃষ্ট 
হয় তাহা হইলে সে সুযোগ এবং উৎসাহ পাইলে সাহিত্য রচনায়ও আকৃষ্ট হইতে 


অগ্ঠতম কর্ম হিসাবে বিতর্ককে গ্রহণ করাই ভাল)। 

কোন হবিক্লাবের সভ্যসংখা ৪, জনের বেশী হওয়া উচিত নহে। সভ্য সংখ্যা 
বেশী হইয়া পড়িলে একই হবিক্লাবের বিভিন্ন শাখা স্থাপন করা উচিত। ধরা 
যাউক, বিজ্ঞানের হবিক্লাবের সভ্যসংখ্যা যদি ЧЧ ৮০ জন তাহা হইলে фы ছুইটি 
শাখায় বিভক্ত করিতে হইবে। 38, সপ্তম এবং অষ্টয শ্রেণীর ছাত্রদিগকে 
হবিকলাব স্থাপনের উদ্দেশ্যে এক ‘ইউনিট’ (unit) বলিয়া গণ্য করা যাইতে 
পারে। নবম শ্রেণী হইতে উপরের শেণীগুলির ছাত্রদিগকে আর একটি ইউনিট, 


^ 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাধাবলী SS 
বলিয়া ধরা যাইতে পারে। ইচ্ছা করিলে প্রত্যেক শ্রেণীর ছাত্রদের পৃথকভাবে 
লইয়াও হুবিক্লাব গঠন করা যাইতে পারে। প্রত্যেক হ্বিক্লাবের uz একজন 
ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক থাকিবেন, এবং অন্ততঃ প্রতি ছুই সপ্তাহে হবিক্লাবের ১২ ঘণ্টা 
fal (челт) অধিবেশন বনসিবে। শিক্ষকের নেতৃত্বে হৃবিক্লাব পরিচালনার 
দায়িত্ব যথাসম্ভব ছাত্রেরাই গ্রহণ করিবে। 
বাস্তব ক্ষেত্রে এক ছাত্রকে একাধিক হবিক্লাবের সভ্য হওয়ার সুযোগ দেওয়া 
হয়ত সম্ভব হইবে না, কারণ সকল হবিক্লাবের অধিবেশন হয়ত একই সময়ে ব্যবস্থা 
করিতে হইবে। প্রথম কিছুদিন নিজেদের ইচ্ছানুসারে ছাত্রদিগকে বিভিন্ন 
হবিক্লাবে যোগদানের mue দিতে হইবে 1 ৩৪ মাস ওঁ ধরণের স্থযোগ ভোগ 
করার পর প্রত্যেক ছাত্রকেই কোন না কোন হুবিক্লাবের সভ্য হইয়া পড়িতে 
হইবে। কিন্ত ইহার পরও সে যদি মধ্যে মধ্যে অপর কোন হবিক্লাবে যোগ দিতে 
চায় তবে তাহাকে সে অনুমতি দিতে হইবে 1 


হবিক্লাবের কার্ষ-_উদ্দেশ্ের কথা মনে রাখিয়া হবিক্লাবের সভ্যেরাই উহার 


- কাষ স্থির করিবে। তথাপি হবিক্লাবে করা যাইতে পারে এমন কয়েকটি কাজ 


সম্বন্ধে নীচে আলোচনা করা যাইতেছে__ 

GEA বুক ( Scrap Book ) রক্ষা করা-_হ্বিক্লাবের প্রত্যেক সভ্যই একখানি 
করিয়া 'ক্রেপ বুক’ রাখিবে। অবসর সময় উহাতে নিজ নিজ আগ্রহ এবং 
রুচি aaa নিজের হবিক্লীবের বিষয় সম্বন্ধীয় ছবি, লেখা ইত্যাদি ছাত্র সংগ্রহ 
করিয়া রাখিবে। | 

প্রশ্নের থলি ( Question Вох) প্রত্যেক হবিক্লাবেই একটি করিয়া বাক্স 
রাখা হইবে 1 সভোরা নিজেদের ইচ্ছামত প্রশ্ন লিখিয়া এ «cm ফেলিবে। 
হুবিক্লাবের সভায় ও প্রশ্নগুলির উত্তর প্রদানের ব্যবস্থা করা হইবে (ভারপ্রাপ্ত 
ছাত্রের! ara খুলিয়া পূর্ব হইতেই প্রশ্নগুলির উত্তর সংগ্রহ করিয়া রাখিবে )। 
প্রশ্ন অবশ্য নিজ নিজ হবিক্লাব বিষয়ক হইবে। 

পাঠ__হবিক্লাবের সভায় ছাত্রেরা নিজেদের ক্রেপ বুক হইতে পাঠ করিয়া 
অপরাপর সভ্যকে শুনাইতে পারে। কোন ভাল বই বাড়ীতে পড়িয়া থাকিলে 
তাহার অংশ বিশেষও পাঠ করিয়া শুনান যাইতে পারে। প্রত্যেক হবিক্লাবের 
নিজ কতকগুলি পুস্তক থাকিবে। নিজেদের রুচি অনুসারে সভ্যের! এসব পুস্তক 
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লইয়া পাঠ করিবে। প্রশ্নের থলির প্রশ্নগুনির উত্তরও হবিক্লাবের অধিবেশন কালে _ 


দেওয়া হইবে। 
প্রাচীরপত্র -প্রত্যেক হবিক্লাবেই একখানা করিয়া প্রাচীরপত্র থাকিবে 1 
gy .কাজ-_ প্রত্যেক হবিক্লাবই নিজ নিজ বিষয়ে অভিনয়, বিতর্ক, 
এক্সচাসন প্রভৃতি আরও নানারূপ কার্ধে ব্রতী হইতে পারে। x 
মনে রাখিতে হইবে যে, হবিক্লাবের কার্ষের মধ্যে কিছুটা হইবে ব্যক্তিগত এবং 
কিছুটা হইবে দলবদ্ধ | КЄ, 
অনুশীলনী 


О. 1. Write an essay on the place of extra-curricular activities 
in educational institutions. (B. A. 1955, '59 ; B. Т. 1951) 

Ans. (পৃঃ ১৬৭ ৭২) 

Q. 2. Describe the utility of extra-curricular activities in Schools, 
Why are these activities now-a-days called co-curricular activities ? 

(B. Т, 1958) 

Ans. ( পৃঃ ২৬৯ 7 ১৬৭-৬৯ ) 

Q.3. Write an essay on Hobby Clubs in Schools, 

Ans, (পৃঃ ১৭২-১৭৬) 


Y 


নৱম পরিচ্ছেদ 
চরিত্রগঠন 


চরিত্রের সংজ্ঞা চরিত্রের সংজ্ঞা নিরূপণ করা কঠিন। চরিত্রই মানকে 
তাহার ব্যক্তিত্ব প্রদান করিয়া থাকে। ব্যক্তিত্বের বিকাশ এবং চরিত্রের বিকাশ 
প্রায় সমার্থ-বাচক বলা যাইতে পারে। ব্যবহারের মধ্য দিয়াই মানুষের স্বরূপ 
প্রকাশিত হইয়া থাকে_ মানুষের ব্যক্তিত্ব (personality) বাঁ চরিত্র আমাদের 
নিকট প্রকাশিত হয় তাহার ব্যবহারের মধ্য দিয়া। মানুষ কতকগুলি প্রবণতা 
লইয়া জন্মগ্রহণ করে; পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে আসিয়া ইহারা রূপ পরিগ্রহ 
করে। ফলে প্রত্যেক মানুষের ব্যবহারের মধ্যেই আমরা কতকগুলি বিশেষ 
ӨЙ ФБ (pattem) দেখিতে পাই। যে কোন পরিস্থিতিতে মান্য নিজ 
নিজ গঠিত ব্যবহার-প্রতিকূৃতি (Behaviour pattern) “ӘЙ কাধ করিয়া 
থাকে | তাই কোন মানুষ বা সতাবাদী আর কেহবা মিথ্যাবাদী, কোন 5194 
অলস আবার কেহ পরিশ্রমী ইত্যাদি হইয়া থাকে। এই ব্যবহার-প্রতিরূতিকে 
মানুষের চারিত্রিক “গুণ” বলা হইয়া থাকে d এ প্রতিরৃতিগুলিই মানুষের 
ব্যক্তিত্ব (personality) #Ё করে। চরিভ্রগঠন বলিতে আমরা বাঞ্ছনীয় 
ব্যবহার-প্রতিক্কৃতি গড়িয়া তোলা মনে করিয়া থাকি। 

চরিব্রগঠনের প্রয়োজনীয়তা __প্রাচীন ভারতে চরিত্র গঠন ছিল শিক্ষার 
উদ্দেশ্য। শিক্ষা শব্দের আধুনিকতম সংজ্ঞা হইতেছে__অভিজ্ঞতার সাহায্যে 
বাঞ্ছিত পথে শিক্ষার্থীর ব্যবহারের পরিবর্তন সাধন করা। তাই এক হিসাবে 
শিক্ষা এবং চরিত্রগঠনকে সমার্থ-বাচক বলা যাইতে পারে। শিক্ষাকে সংকীর্ণ 
অর্থে গ্রহণ করিলেও ( বিদ্যালয়কে যদি শুধু জ্ঞানদানের স্থান বলিয়া মনে করি) 
দেখা যার যে, ছাত্রদের মধ্যে যথাযথ চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত করিতে না পারিলে 
তাহাদিগকে জ্ঞানদানও সম্ভবপর হয় না। আমাদের বিদ্যালয়গুলিতে দিন দিনই 
যে অধিক সংখ্যক ছাত্র পড়াশুনায় পশ্চাৎপদ হইয়া পড়িতেছে_যে কোন পরীক্ষীয়ই 
অকৃতকার্য ছাত্রের সংখ্যা যে, এত অধিক হইতেছে তাহার প্রধান কারণ ছাত্রদের 
চরিত্র যথাযথভাবে গঠিত হইতেছে না। ছাত্রদিগের মধ্যে একাগ্রতা, সততা, 

< 


П 


১৯৬ : শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দায়িত্ববোধ, এমসহিফুতা ইত্যাদি চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত করিতে al 
পারিলে তাহাদের পড়াশুনায় অগ্রগতি সম্ভব নহে। ইংরেজি শিক্ষার প্রবর্তনের 
পর হইতে আমাদের বিদ্যালয়গুলি ছাত্রদের চরিত্রগঠনের প্রতি একেবারেই 
দৃষ্টি দেয় নাই; সমাজ, পরিবার এবং ধর্মের মধ্য দিয়াই ছাত্রদের 
চরিত্র গঠিত হইতেছিল। : কিন্তু বর্তমানে ধর্মের প্রভাব আমাদের ভীবনে খুবই 
"NS ; নানা কারণে সামাজিক অভিজ্ঞতা বর্তমানে আমাদের চরিত্রকে বিকশিত 
না করিয়া বরং RE করিতেছে; পরিবার সম্বন্ধেও প্রায় একই কথা 
প্রযোজয। এই অবস্থায় বিদ্যালয়কে চরিত্রবিকাশের দায়িত্ব গ্রহণ না করিলে 
চলিতে পারে না। চরিত্রগঠনের ব্যবস্থা আমাদের দেশে একেবারে ভাঙিয়া 
পড়ার বিষময় ফল আমরা প্রত্যক্ষ দেখিতে পাইতেছি। অবস্থা আরও 
শোচনীয় হইয়া পড়িবার পূর্বে বিস্তালয়কে ছাত্রদের চরিত্রবিকাশের চেষ্টা বিধিবদ্ধ 
ভাবে করিতে হইবে। 

চরিত্র জন্মগত নহে-_চরিত্র জন্মগত বলিয়া অনেকে মনে করেন। অনেকের 
ধারণা যে, আমরা সৎ বা অসৎ গুণ লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়া থাকি; বয়োবৃদ্ধির সঙ্গে 
সঙ্গে এ গুণ বিকশিত হয় মাত্র। এমন কি চরিত্র বংশানুক্রমে সঞ্চারিত হয় বলিয়া 
কেহ কেহ প্রমাণ করিতে চেষ্টা করিয়া থাকেন। অপরাধীদের বংশাহুক্রম পর্যালোচনা 
করিয়া তাহাদের সন্তান-সম্ভতিও অপরাধপ্রবণ হয় বলিয়া দেখাইতে চেষ্টা 
করা হইয়াছে। উহাদের মতে অনেকে “‘পীড়িত-ব্যক্তিত্ব’ ( psychopathic per- 
sonality ) বা ‘নৈতিক flew (moral imbecility) লইয়| জন্মগ্রহণ Ф011 কিন্তু 
এরূপ লোক যদিও বা থাকে তথাপি তাহাদের সংখ্যা নগণ্য। আধুনিক গবেষণার 
ঘার প্রমাণিত হইয়াছে যে, চারিত্রিক গুণাবলী বিশেষ করিয়া অভিজ্ঞতালনধ। 
তাই অভিজ্ঞতার বিভিন্নতার দরুণ বিভিন্ন সমাজের লোকের মধ্যে 


বিভিন্ন চারিত্রিক গুণাবলী zal ধরা যাউক, আমাদের দাম্পত্য জীবনে 
যৌননিষ্ঠা পাশ্চাত্য দেশের লোক МС! অধিক, অথচ উহাদের কর্ন 
আমাদের চেয়ে বেশী। পাশ্চাত্য এবং প্রাচ্য দেশের লোকের মধ্যে চারিত্রিক 
গুণের এই পার্থক্যের মূলে রহিয়াছে অভিজ্ঞতার বিভিন্নতা। ফলতঃ বুদ্ধি 
(Intelligence) এবং sara মানসিক ক্ষমতার (Aptitudes) মহিত তুলনা 
করিলে চরিত্রের উপর অভিজ্ঞতা বা শিক্ষার প্রভাব অনেক বেশী বলিয়া প্রতীত 


হইবে_ চরিত্র যে প্রধানত: ја ЛАСЯ সন্দেহ নাই। 


Pr 
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বিদ্যালয়ে চরিত্র শিক্ষাদানের. প্রতিকূল পরিস্থিতি সমগ্র জীবন 
বাপিয়াই চরিত্র গঠনের sta চলিয়া থাকে। অভিজ্ঞতার ব্যাপকতা, এবং 
তীব্রতার ফলে যে কোন বয়সে মান্গষের ব্যবহার-প্রতিরূতি পরিবর্তিত হইয়া 
নূতন ব্যবহার-প্রতিক্ুতির স্থষ্টি হইতে পারে। কিন্ত শিশুকালই যে চরিত্র গঠনের 
প্রশস্ত সময় ইহাতে. সন্দেহ নাই। কারণ তখনও জন্মগত প্রবণতা ব্যবহার 
প্রতিকৃতিতে রূপ গ্রহণ করে নাই। পারিপার্খিকিকে . যথাযথভাবে নিয়ন্ত্রিত 
করিয়া তখনই শিশুদের মধ্যে বাঞ্ছিত চারিত্রিক গুণাবলী সৃষ্টি করার প্রকুষ্ট 
ядз বিশ্লেষণ করিলে দেখা যাইবে যে, ছাত্রদের চরিত্র গঠিত করিতে গেলে 
আমাদের তিনটি প্রধান সমস্তার সন্মুখীন হইতে হয়_(ক) ভালমন্দ বিচারের 
জ্ঞান ছাত্রদের মনে জন্মাইয়া দেওয়া। ইহাকে আমরা সাধারণতঃ নীতিজ্ঞান 
বলিয়া থাকি। নীতিজ্ঞান জন্মিলে চরিত্রের ভিত্তি গঠিত হইয়াছে বুঝিতে 
হইবে৷" (а) বাঞ্ছিত চারিত্রিক গুণাবলীর অনুকূল অভ্যাস গঠিত করিয়া দেওয়া। 
মং-অমতের জ্ঞান এবং গঠিত অভ্যাসের ভিত্তিতে মানুষের ব্যবহার-গ্রতিক্কতি 
(Bebaviour pattern) গড়িয়া উঠে) (গ) অবাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিক্ৃতি গঠিত 
হইলে তাহার স্থলে বাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিক্লৃতি গড়িয়া তোলা! 

উপরোক্ত উদ্দেশ্য সিদ্ধির জন্য আমরা সাধারণতঃ face পন্থা অবলম্বন 
করিয়া থাকি__ 

(ক) ভাল, মন্দ, সং, ИХ সম্বন্ধে ছাত্রদিগকে সর্বদা উপদেশ দেওয়া । 
খে) শান্তি এবং পুরস্কারের সাহায্যে ছাত্রদিগকে বাঞ্ছিত ব্যবহার করিতে বাধ্য 
করিয়া তাহাদের মধ্যে হ্থ-অভ্যাস গঠন করা। (9) উপদেশ এবং শাস্তির দ্বারা 
অবাঞ্ছিত ব্যবহার দূর করা। 


এসম্বদ্ধে আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, বক্তৃতা বা উপদেশ দিয় 
কাহারে নীতিবোধ জন্মানো যায় না। কোন কিছু শোনা অর্থ ই তাহা শিক্ষা 
করা নহে। যে কোন সত্য" নিজের অভিজ্ঞতালন্ধ না হইলে উহাতে প্রকৃত 
বিশ্বাস জন্মায় না। সত্য কথা বলিয়া যে তৃপ্তি পাইয়াছে এবং মিথ্যা কথা বলিয়া 
তিক্রম্বাদ অনুভব করিয়াছে__তাহার মনে সতাবাদিতা যে ভাল এবং মিথ্যা কথা 
বলা যে মন্দ সে জ্ঞান কোন উপদেশের অপেক্ষা না রাখিয়াই জন্মাইবে। যে সব 
স্থলে উপদেশদাতা। সমন্ধে মনে প্রচুর অদ্ধা থাকে সে সব স্থলে উপদেশ মনের মধ্যে 
কিছুটা প্রভাব বিস্তার করে। উপদেশদাতার প্রতি শ্রদ্ধা জন্মাইতে হইলে 


১৪৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাহাকে নিজ উপদেশ অনুযায়ী জীবন зә করিতে হয়। উপদেশদাতার 
প্রতি অশ্রদ্ধা থাকিলে অনেক ক্ষেত্রে উপদেশ বিপরীত ফল AAI করে। অর্থাৎ 
শিক্ষক সত্যকথা বলার উপদেশ দিলে ছাত্রদের মনে মিথ্যাকথা বলার প্রবৃত্তি 
জাগরিত হওয়ার সম্ভাবনা থাকে। বর্তমানে বিদ্যালয়ে নীতি শিক্ষাদানের 
চেষ্টা যে সম্পূর্ণরূপে ব্যর্থ হইতেছে, তাহার প্রধান কারণ প্রচারিত নীতি অনুসারে 
বিদ্যালয়ের নিজের জীবনই গঠিত হয় না। ছাত্রদের নিজন্ব অভিজ্ঞতা উপদিষ্ট 
নীতির প্রতি ছাত্রদের মনে শ্রদ্ধা না জন্মাইয়া অর্ধ জন্মাইতেছে। দৃষটান্স্বরূপ বল! 
যাইতে পারে যে, ছাত্র বদি দেখিতে পায় যে, নকল করিয়া অনেক ছাত্র ভাল 
নম্বর পাইতেছে এবং নকল না করার দরুণ তাহার নম্বর এ সব ছাত্রের নম্বর 
অপেক্ষা কম হইতেছে, তবে নীতি হিসাবে সত্যাচারের প্রতি তাহার আস্থা নষ্ট 
হইবে। তারপর অনেক ক্ষেত্রেই শিক্ষকদের নিজেদের ব্যবহার আদর্শানরূপ 
থাকে DI যে শিক্ষক тазу е] সম্বন্ধে ছাত্রদের উপদেশ দিতেছেন, 
তিনিই হয়ত নিজে ক্লাসে যাইতে প্রতিদিনই fsg না কিছু বিলম্ব করিতেছেন d 
নানা কারণেই শিক্ষক এবং ছাত্রের মধ্যে গ্রীতির সম্বন্ধ থাকে না। ফলে 
অধিকাংশ ক্ষেত্রেই শিক্ষকের উপদেশ বিপরীত ফল প্রসব করিয়া থাকে | 

শান্তি এবং পুরস্কারের সাহাযো স্থ-অভ্যাস গঠন করা যায় না. কারণ যখনই 
শান্তি বা পুরস্কারের প্রলোভন থাকে না তখন গঠিত অভ্যাসও নষ্ট হইয়া 
যাইবার সম্ভাবনা থাকে। স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া লিপ্ত কর্মের ফলে যে অভ্যাস গঠিত 
হয় তাহা সহজে পরিবর্তিত হয় না। অধিকন্ত শান্তি এবং পুরস্কার ছাত্রদের 
মধ্যে প্রতারণা, বিদ্বেষ প্রভৃতি নানারূপ অবাঞ্চিত ব্যবহারের সৃষ্টি করে। এক 
কথায় বর্তমানে আমাদের বি্যালয়গুলিতে চরিত্র শিক্ষাদানের প্রতিকূল পরিস্থিতি 
বিদ্যমান | 

বিগ্ালয়ে চরিত্র শিক্ষাদানের আধুনিকতম পদ্ধতি_চরিত্র শিক্ষাদান 
TUS একটি কথা প্রচলিত "KE "Oharaeter is not taught but 
caught? | এই কথাটি আমাদের চরিত্র শিক্ষাদানের সর্বপ্রধান নীতি অন্রসারে 
গ্রহণ করিতে হৃইবে। বিদ্যালয়ের আবহাওয়া হইতে স্বাভাবিক নিয়মে ছাত্রেরা 
চারিত্রিক গুণাবলী আহরণ করিবে। শুধু ক্লাসে লেখাপড়া করাইয়া এবং উপদেশ 
দিয়া ছাত্রদের চরিত্র গঠন করিয়া তোলা সম্ভব নহে। ছাত্রদের মধ্যে কিকি 
গুণ বিকশিত দেখিতে চাই সে সম্বন্ধে সরবপ্রথমে আমাদিগকে মনস্থির করিতে 
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হইবে। বাঞ্ছিত চারিত্রিক গুণের তালিকা প্রস্তুত করার কালে আমাদের দুইটি 
বিষয়ে দৃষ্টি রাখিতে হইবে (ক) таста শিক্ষায় সাফল্য অর্জনের নিমিত্ত 
প্রয়োজনীয় গুণাবলী ৷ (খ) সমাজজীবনে সাফল্য লাভের নিমিত্ত প্রয়োজনীয় 
গুণাবলী । সর্বজন সমর্থিত চারিত্রিক গুণাবলীর কোন তালিকা! প্রদান করা 
seq я] হইলেও নিষ্নলিখিত চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশের চেষ্টা করিতে কোন 
বিদ্যালয়ই হয়ত আপত্তি করিবে я1— 
si সত্যাচার, ২। মানসিক Cu о! দায়িত্ব বোধ, 91 অধ্যবসায় 
এবং অরমসহিষুতা, ৫ | সহযোগিতা, ৬। ЯШЭ] সমাধানে অগ্রগামিতা, 
৭। আত্মবিশ্বাস, ৮। যথাযথভাবে কর্ম সম্পাদনের অভ্যাস, э! সৌন্দর্য- 
বোধ, ১০। নিয়মান্থুবতিতা।। 
সমগ্র বিদ্যালয়জীবনকে এমনভাবে গঠিত করিতে হইবে যে, উহার প্রতিটি 
অভিজ্ঞতা যেন উপরোক্ত চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের অনুকুল হয়; অন্ততঃ 
কোন অভিজ্ঞতাই যেন উহাদের প্রতিকূল না হয়। বিদ্যালয়.ভীবনকে প্রধানতঃ 
শ্রেণীকক্ষের ভিতরের জীবন এবং শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন_-এই দুইভাগে 
বিভক্ত কর! যাইতে পারে। চরিত্র শিক্ষাদানের নিমিত্ত উভয় জীবনকেই 
কর্মকেন্দ্রিক করিতে হইবে; সকল প্রকার কর্মে ছাত্রদিগকে যথাসম্ভব স্বাধীনতা 
দিতে হইবে। і 
ছাত্রদের ব্যবহার নিয়ন্ত্রণে শাস্তি এবং পুরস্কারকে অস্ত হিসাবে যথাসম্ভব 
অল্প ব্যবহার করিতে হইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, চরিত্র গঠনের নিমিত্ত 
শ্রেণীকক্ষের ভিতরের জীবন অপেক্ষা শ্রেণীকক্ষের বাহিরের জীবনের গুরুত্ব 
ай! শ্রেণীকক্ষের বাহিরের জীবনে নিম্নলিখিত প্রতিষ্টানগুলি গড়িয়া তুলিয়া 
তাহাদিগকে бе করিতে পারিলে অনেকটা আপনা হইতেই ছাত্রদের 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইবে। 
প্রীর্থনা সভী-_ভগবান কিংবা কোন মহান শক্তির নিকট আত্মসমর্পণ করিতে 
পারিলে মানুষের মনে নিরাপত্তাবোধ ( Security ) জন্মায় এবং স্বাভাবিক নিয়মে 
প্রশান্তি আসে । সমবেতভাবে গান বা আবৃত্তির মাধ্যমে এরূপ আত্মসমর্পণ সহজ- 
তর হয় । গান বা আবৃত্তির বিষয়বস্তু ভগবানকে শ্রেষ্ঠ গুণাবলীর আশ্রয়স্বরূপ বলিয়া 
কল্পনা. করিবে এবং ভগবানের সন্ধে একাত্মবোধের ফলে ( আত্মসমর্পণের Wal) 
" এ গুণাবলীর প্রতিও 'একাত্মবোধ জন্সিবে। প্রার্থনা সভায় মহাপুরুষের জীবনী 


এবং বাণী পর্যালোচনা ইহাতেও (ছাত্রেরা নিজেরা ইহাতেও অংশ গ্রহণ করিবে ) 
নীতিশিক্ষার সাহায্য হয়। বিদ্যালয়ের প্রতিদিনের কার্য প্রা্থনা-সভা দ্বারা আরম্ভ 
করিলেই ভাল zs | 
আত্ম-বিস্লেবণ সভা__এই সভার উদ্দেশ্য হইবে নিজ নিজ দোষ-গুণের 

আলোচনা করিয়া আত্মসংশোধনের চেষ্টা করা । প্রত্যেক শ্রেণীর wg পৃথক পৃথক | 
সভা থাকিবে। 2 সভায় ছাত্রেরা নিজেদের ব্যবহার নিয়ন্ত্রণ করিবার নিমিত্ত 
আইন-কান্ুনও প্রণয়ন করিবে। নিজেদের বাবহার উন্নততর করার দায়িত্ব যথা- 
799 ছাত্রদের উপর ছাড়িয়া দিতে হইবে। মাসে দুইবার করিয়া ও সভার 
অধিবেখন বসিলেই চলিবে | 

যুব-আন্দোলন- বিদ্যালয়ের প্রত্যেক ছাত্রেরই কোন না কোন যুব-আন্দোলনের 
TEL হওয়া বাঞ্চনীয়। বিদ্যালয়ে বিভিন্ন ধরণের যুব-আন্দোলনের প্রবর্তন করা 
উচিত: (এন. সি. সি., মনিমেলা, শক্তিসংঘ ইত্যাদি ), যাহাতে ছাত্রের! নিজ 
নিজ রুচি এবং প্রকৃতি হিসাবে কোনও না কোন আন্দোলনের সভ্য হইতে পারে। 


д হবিক্লাব_হবিক্লাবের মাধামে বাঞ্ছনীয় কর্মে ছাত্রদের আগ্রহ জন্মাইতে পারিলে 
T নী কর্মে তাহাদের রুচি জন্মাইবার সম্ভাবনা. অপেক্ষাকৃত অল্প থাকে । আপন 


২. আগ্রহ অনুযায়ী (FU লিপ্ত হইবার ফলে ছাত্রদের মনে যে আনন্দ জন্মে উহা 
^. তাহাদের চারিত্রিক বিকাশে বিশেষভাবে সাহায্য করে। মনে রাখিতে হইবে যে, 


চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া থাকে। ইংলণ্ডের ‘পাবলিক স্থল'গুলি বিশেষ у, 
করিয়া খেলাধূলার সাহায্যেই ছাত্রদের চরিত্র গঠনের চেষ্টা করে। ДЖ 
বাহিরে ছাত্রদের জীবন кач অনেকটা" anota নীতি অনুসরণ করিয়া 
চলে। ছাত্রনংঘ ছাত্রদের শাসনমূলক  প্রতিষ্ঠান। এ প্রতিষ্ঠানের কার্য ৬ 
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N 
পরিচালনা করিতে গিয়া যে অভিজ্ঞতা লাভ হয় তাহার ভিতর দিয়া ছাত্রদের 


. চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া থাকে | ৮ 


এতদ্বাতীত ছাত্রদের চরিত্র গঠনের জন্য আরও নানা ধরনের প্রতিষ্ঠান 
গঠন করা চলিতে পারে। দৃষ্টান্ত হিসাবে উপরোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলির নাম 
উল্লেখ করা হইয়াছে। আর একটি কথা মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু 
প্রতিষ্ঠান গঠন করিলেই চলিবে না; 3 প্রতিষ্ঠানগুলি এরূপভাবে পরিচালিত 
হইবে যে, উহাদের মাধামে লব্ধ অভিজ্ঞতা যথাযথ চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের 
প্রতিকূলে কাজ না করিয়া чэт কাজ করিবে। getea বলা যাইতে পারে 
যে, অনেক ছাত্রসংঘ এমনভাবে পরিচালিত হইয়| থাকে যে, তাহাদের মাধ্যমে 
aa অভিজ্ঞতা বাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিরতির পরিবর্তে অবাঞ্ছিত হি 
গড়িয়া তুলিতে সাহায্য করে। 

শ্রেণীকক্ষের ভিতরে জ্ঞানদান আমাদের প্রধান উদ্দেশ্য হইলেও হার ভিতরে 
চরিত্র শিক্ষাদানের চেষ্টা করাও চলে। পাঠের বিষয়বস্তু সম্বন্ধে প্রকৃত জ্ঞানলাভ 
হইলে (মুখস্থ করা জ্ঞান নহে) উহার ছাপ অবশ্যই চরিত্রের উপর পড়িবে | আই. 
সাহিত্য, ইতিহাস ইতাদি বিষ পাঠ মানুষের মনুয্যত্ব বিকাশে সাহাব করে এইরূপ 
বিশ্বাস করা হয়। Peg উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, গু |ন্রনাথের 
'পণরক্ষাণ কবিতা পাঠ করিয়া ছাত্র বদি দুর্গাধিপতি ছুমরাজের কর্তব্যনিচার মাহাত্ম 
অন্তরে উপলব্ধি করিতে পারে তবে কর্তবানিষ্ঠা তাহার নিজের: চারিত্রিক, 
গুণ হিসাবে বিকশিত হওয়া সহজতর হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, নি 
অন্তরের প্রেরণায় যখন ছাত্র পাঠে রত হয় এবং পাঠ হইতে আনন্দ লাভ 
করে তখনই পাঠের বিষয়বস্তু তাহার চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশে সাহায্য 
করিয়া থাকে। বিপরীত: অবস্থায় তাহার XOU অবাঞ্ছিত ব্যবহারের সৃষ্ট 
হওয়ার আশঙ্কা! থাকে। তারপর আধুনিকতম শিক্ষা পদ্ধতিতে শিক্ষার 
বিষয়বস্তকে ছোট ছোট সমস্যায় বিভক্ত করা হয় এবং ছাত্রদিগকে ছোটি 
ছোট দলে বিভক্ত করিয়া প্রত্যেক দলের উপর একটি সমস্ত সমাধানের : 
ভার অর্পণ করা হয়। এইরূপ পদ্ধতিতে জ্ঞান লাভ করিলে: স্বতঃই ছাত্রদের 
মধ্যে নানাবিধ চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া থাকে। 

" ছাত্রদের চরিত্র গঠনে শিক্ষক সর্বাবস্থায় বিশেষ প্রাধান্য বিস্তার করিয়া 


থাকেন। তিনিই ছাত্রদের সম্মুখে T আদর্শ। স্বাভাবিক নিয়ুমেই stan 
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তাহাকে সর্বাপেক্ষা অধিক অনুসরণ করিয়া থাকে, তাই শিক্ষক যদি আদর্শ 
চরিত্রের হন তাহা হইলে তাহার চারিত্রিক গুণাবলী সহজেই ছাত্রদের মধ্যে 
সংক্রমিত হয়। মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র এবং শিক্ষকের মধ্যে গ্রীতির সম্বন্ধ 
থাকিলেই এরূপ হইয়া থাকে ; উভয়ের মধ্যে অপ্রীতিকর sug স্থাপিত হইয়া 
পড়িলে ছাত্র শিক্ষকের নিকট হইতে কোন শিক্ষাই গ্রহণ করে না; "d 
উপদেশ বরং ছাত্রদের মনে বিপরীত প্রতিক্রিরার সৃষ্টি করিয়া থাকে। 

ছাত্রদের পরস্পরের মেলামেশার ভিতর দিয়া যে চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত 
হয় না, এমনও নহে। অনেক সময় ছাত্রেরা পরস্পরের নিকট হইতে যতখানি 
শিক্ষা করে_শিক্ষকদের নিকট হইতে ততথানি করে না। তাই Ratas 
ছাত্রসমাজ্ের বাবহারের মানকেও Vy gafe দিতে চেষ্টা করিতে হয়। 
বিদ্যালয় জীবনের বিভিন্ন প্রতিষ্ঠান afasfuw হইলেই ইহা সম্ভব। তারপর যে সব 
ছাত্রের মধো কিছুটা অবাঞ্ছিত ব্যবহার প্রকাশ পাইয়াছে কৌশলে “ভাল” ছাত্রদের 
"CT তাহাদের মেলামেশার 'স্থযোগ বৃদ্ধি করিয়া দিতে бй] করিতে হয়) মন্দ 
ছাত্রেরা “মন্দ” ছাত্রের সঙ্গে মেলামেশা করিলে পরস্পরের প্রভাবে__মন্দ হইয়া 
পড়িবার সম্ভাবনা থাকে। 


‘ক্ষেপে বিগ্ভালয়ের প্রতিটি কর্ম, প্রতিটি অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়াই ছাত্রের 


চারত্র গঠিত হইবে। 
অনুশীলনী 

ক А whether the school should undertake the develop- 
ment of the character of the pupils, 

Ans, ( পৃঃ ১৯৫-১৯৮ ) 

О. 2. Discuss how wo 
Pupils in your School. 

Ans, («Н ১৯৮-২০২) 


uld you try to develop the character of the 


О. 3, Discuss the contributions of 
in developing character of the pupil. 
( Ans, (পৃঃ ১৯৮-২০২) 

О. 4. To what extent canvone's 
studies and experience? Н 
Sonality of its pupil ? 

Ans, ( পৃঃ ১৯৬-২০২) 


Co-currieular activities 


n 
personality Ье improved through 
OW сап the school improve the per- 


দশম পৱিচ্ছেদ 
শিক্ষ। ও গণতন্ত্র 


- aiioa শব্দের অর্থ_বর্তমান যুগকে আমরা বিশেষ করিয়া গণতন্ত্রের যুগ 
বলিতে পারি। ,গণতান্ত্রিক সমাজবাবস্থা স্থাপন পৃথিবীর অধিকাংশ 9198 আদর্শ 
হিসাবে গ্রহণ করিয়াছে। ভারতবর্ষও নিজেকে গণতান্ত্রিক দেশরূপে গড়িয়া 
তুলিতে চায়_দেশের সামাজিক, অর্থ নৈতিক এবং রাজনৈতিক জীবন গণতন্ত্রের 
নিয়ম অনুযায়ী নিয়ন্ত্রিত হইবে ইহাই ভারতের কামনা। 

যদিও পৃথিবীর অধিকাংশ রাষ্ট্র чесе স্বীকার করিয়া লইয়াছে তথাপি ইহার 
নীতি, প্রকৃতি এবং আদর্শ সম্বন্ধে অনেকের মনে স্পষ্ট ধারণা নাই। গণতন্ত্র রাজ- 
নৈতিক আন্দোলন হিসাবেই প্রথম আত্মপ্রকাশ করে; ফলে আমরা অনেকে 
গণতন্ত্রকে শুধুমাত্র রাজনৈতিক সংজ্ঞা দিয়া থাকি 1 আমেরিকার প্রেসিডেন্ট আত্রাহাম 
লিঙ্কন গণতন্ত্রের সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে গিয়া বলিয়াছেন Democracy is the 
rule of the people, by the people and for the people.” ( ইহাকেও 
রাজনৈতিক সংজ্ঞা বলা যাইতে পারে ।) যাহা হউক, গণতান্ত্রিক নীতি 
অনুযায়ী রাষ্ট্র পরিচালনার নিমিত্ত গত দুইশত বৎসরের সাধনায় গণতান্ত্রিক 
тбабт কয়েকটি বিশেষ প্রতিষ্ঠান ( Institution ) গড়িয়া তুলিয়াছে। যেমন, ` 
বয়ঙ্কদের ভোটাধিকার (Adult Suffrage) প্রতিনিধিমূলক আইনসভা (Repre- 
sentative Parliament), দীয়িত্বসম্পন্ন সরকার (Responsible Government) 
এবং স্বাধীন বিচীরব্যবস্থা, (Independent Judiciary) | জনসাধারণের দ্বারা 
শাসনব্যবস্থা, পরিচালিত হইতে হইলে উপরি-উক্ত প্রতিষ্ঠানগুলি অপরিহার্য 
পৃথিবীর সকল গণতান্ত্রিক দেশই উপরোক্ত প্রতিষ্টানগুলিকে স্বীকার করিয়া 
লইয়াছে। ইহার ফলে অনেকের মনে ধারণা জন্মিয়াছে যে, উপরোক্ত প্রতিষ্ঠান- 
গুলি এবং গণতন্ত্র বুঝি সমার্থ-বাচক। বস্তৃতপক্ষে অর্থ নৈতিক এবং সামাজিক, 
জীবনও গণতান্ত্রিক নীতি অন্গসারে নিয়ন্ত্রিত করিতে না৷ পারিলে দেশে গণতন্ত্রের 
প্রতিষ্ঠা হইয়াছে বলিয়া বলা যাইতে পারে না! প্রকৃতপক্ষে বর্তমানে অর্থ নৈতিক 
জীবনে গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠার উপর সর্বাপেক্ষা অধিক গুরুত্ব আরোপ করা zx] 
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তারপর কোন দেশে উপরোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলি গড়িয়া উঠিলেই সেই দেশে রাজ. 
নৈতিক গণতন্ত্রের প্রতিষ্ঠা হইয়াছে তাহাও বলা যাইতে পারে না। দেশের জন- 
সাধারণ যদি প্রতিষ্ঠানগুলি যথাযথভাবে পরিচালনা করিবার যোগ্যতা অর্জন 
করিতে না পারে, তাহা হইলে দেখে প্রকৃত গণতন্ত্রের প্রতিষ্ঠা হইয়াছে একথা 
ব্রা চলে না। атат বলা যাইতে পারে যে, দেশের অধিকাংশ লোক 


নিরক্ষর হইলে এবং তাহাদের মধ্য রাজনৈতিক চেতনা জাগ্রত না হইলে প্রাপ্ত 


Tama আইনের দ্বারা ভোটাধিকার প্রদান করিলেও প্রকৃত রাজনৈতিক ক্ষমতা 
জনপাধারণের হাতে আসিতে পারে al 


প্রত পক্ষে গণতন্ত্র একটি সমাজ দর্শন ( Social philosophy )—একাট 
আদর্শবাদ। রাজনৈতিক, অর্থ নৈতিক এবং সামাজিক ক্ষেত্রে পারস্পারিক 
яча নিয়ন্ত্রণে কতগুলি বিশিষ্ট নীতিতে বিশ্বাস করার নামকেই গণতন্ত্র 
আখ্যা দেওয়। যাইতে পারে। গণতন্ত্রের আসন প্রকৃতপক্ষে মানুষের মনে। 
কাজেই গণতন্ত্র কাহাকে বলে জানিতে হইলে গণতান্ত্রিক আদর্শগুলি সম্বন্ধে 
আমাদের স্পষ্ট ধারণ থাকা প্রয়োজন | 

গণতান্ত্রিক আদর্শ সম্বন্ধে পৃথিবীর ,সকল দেশ এখনও সম্পূর্ণ একমত 
‚ শহে। আমাদের শাননতন্ত্রে যে সব আদর্শকে গণতান্ত্রিক আদর্শরূপে গ্রহণ 
কর! হইয়াছে নীচে সংক্ষেপে তাহাদের উল্লেখ করা হইল। 

৯। আমাদের শাসনতন্ত্র ব্যক্তির স্বাধীনতাকে ( Individual liberty ) 
সম্পূর্ণরূপে স্বীকার করিয়া লইয়াছে। প্রতোক ব্যক্তিই আপন বাক্তিত্ব 
বিকাশের পূর্ণ সুযোগ পাইবে, প্রত্যেকেরই নিজ রুচি ও প্রকৃতি чәл জীবন 
যাপনের স্বাধীনতা থাকিবে | কোন বাক্তিকেই সমাজের উদ্দেশ্য সাধনের 
33 মাত্র বলিয়া বিবেচনা করা যাইবে না। আমরা প্রত্যেকে নিজের 
স্বাধীনতা রক্ষা করার যেমন চেষ্টা! করিব অপরের স্বাধীনতায় “হস্তক্ষেপ করা 
ইইতেও তেমনি বিরত থাকিব! & 

ХІ প্রত্যেক মানুষের স্ব স্ব পথ এবং মত aaia চলিবার (স্বাধীনতা 
স্বীকার করিয়া লইলে আমাদিগকে পরমতসহিষুতাকে ( Tolerance ) 
নীতি হিসাবে স্বীকার করিয়া লইতে হইবে। আমাদের দেশের বর্তমান 
পরিস্থিতিতে এই প্রসঙ্গে পরধর্মনহিষুতা এবং পরভাষা এবং সংস্কৃতি-সহিষ্ণুতার 
কথা বিশেষভাবে Reaal করিতে হইবে। { 


к=. 
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৩। সমাজ জীবনের ক্ষেত্রেও আমাদিগকে ব্যক্তি স্বাধীনতার নীতি স্বীকার 
করিয়া লইতে হইবে। পারস্পরিক আলোচনা এবং জনসাধারণের স্বীকৃতি 
ব্যতীত সমাজজীবন সার্থক হইতে পারে না। আর সমাজজীবন সার্থক 
না হইলে ব্যক্তিত্বের বিকাশও সম্ভব নহে। তাই পরস্পর সহযোগিতাকে 
গণতন্ত্র অন্ততম আদর্শরূপে গ্রহণ করিয়া থাকে । * 

8| পারস্পরিক সম্বন্ধ 919 (Justice) এবং সত্যের উপর প্রতিষ্ঠিত. হইবে, 
ইহাও গণতান্ত্রিক জীবনের আর একটি আদশ। বাস্তববাদের প্রভাবের ফলে 
অনেকক্ষেত্রে বর্তমানে dia? জীবন দশনের স্থান অধিকার করিয়া বসিয়াছে। 
গণতান্ত্রিক জীবনযাপনই অনেকে জীবনের উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করিয়া থাকেন। 

শিক্ষা ও গণতন্ত্রশিক্ষা ও গণতন্ত্রের মধ্যে ঘনি্তম cUm রহিয়াছে। 
যে কোন দেশের শিক্ষা বিস্তারের ইতিহাস আলোচনা করিলে দেখা যায় 
যে, গণতন্ত্রের প্রসারের ля সঙ্গে প্রায় স্বতঃসিদ্ধভাবে শিক্ষারও বিস্তার 
ঘটিয়াছে। গণতান্ত্রিক সরকার দেশের সর্বসাধারণের মধ্যে শিক্ষাবিস্তারের 
চেষ্টা না করিয়া পারেন না। গণতান্ত্রিক নীতি অনুসারে জনসাধারণই 
দেশের কর্তা; কর্তাকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে ( Educate thy 
master) গণতান্ত্রিক সরকারের পক্ষে সাফল্যের সহিত দেশ শাসন করা 
সম্ভবপর নহে। আমাদের দেশের শাসনতন্ত্র রচনার কালে ১০ বৎসরের মধ্যে 
দেশের সকলকে লেখাপড়া জানা করিয়া তুলিব বলিয়া আমরা সঙ্কল্পবদ্ধ হইয়াছিলাম। 
সকলকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে নুতন শাসনতন্ত্র অনুসারে 
দেশশাসনে সাফপ্য অর্জন করা যে সম্ভব হইবে না তাহা প্রথম হইতেই 
আমরা উপলব্ধি করিয়াছিলাম। তারপর পূর্বের আলোচনা হইতে আমরা 
দেখিয়াছি যে, গণতন্ত্র একটি সমাজদর্শন। শিক্ষার সাহায্যে এই সমাজ 
দর্শনের প্রতি দেশের জনসাধারণের বিশ্বাস জাগাইয়া তোলা আবশুক। 
গণতন্ত্রের যে পাচটি মূলনীতির কথা পূবে আলোচিত হইয়াছে, শিক্ষার 
সাহায্যে জনসাধারণের মধ্যে এ নীতিগুলির সম্বন্ধে বিশ্বাস জন্মাইতে না! 
পারিলে কেবলমাত্র গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান (প্রাপ্তবয়স্কদের ভোটাধিকার ইত্যাদি ) 
গড়িয়া তুলিলেই গণতন্ত্র সাফলালাভ করিবে না। গণতন্ত্র সফল করিতে 
হইলে, গণতন্ত্রের আদরশন্ুযায়ী চারিত্রিক গুণাবলী নাগরিকদের মধ্যে বিকশিত 
করিষা তুলিতে হইবে। এই কার বিধিবদ্ধভাবে করিতে হইলে বিদ্যালয়ের শরণ 


২০৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


লওয়া অপরিহাধ। অধিকন্তু গণতান্ত্রিক সমাজব্যবস্থা খুব জটিল হইয়া থাকে। 
গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনায় সাফল্যলাভ করিতে হইলেও বিধিবদ্ধ শিক্ষার 
easa গণতান্ত্রিক প্রতিষ্টান পরিচালনার নিমিত্ত জ্ঞান, কৌশল এবং 
অভিজ্ঞতা সবকিছু অর্জন করাই প্রয়োজন | তাই শিক্ষা ব্যতীত গণতন্ত্রে 
স্থায়িত্ব কল্পনা করাও চলে না। অপরদিকে গণতান্ত্রিক আদর্শ এত ব্যাপক 
যে ইহাকে শিক্ষার লক্ষ্যরূপে গ্রহণ করিলে বিন্দুমাত্র ক্ষতি হয় না। শিক্ষার 
"vx প্রধান উদেশ্য ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশ ইহার গণতন্ত্র প্রতি্ঠাও অগ্ঠতম 
উদ্দেশ্য। আবার গণতান্ত্রিক সমাজের SX ছাত্রদিগকে প্রস্তুত করিলে স্বভাবতই 
তাহাদের খিক্ষা সমাজজীবনের সন্দে অস্তরদ্দভাবে জড়িত হইয়া পড়ে। 
তাই গণতন্ত্রকে শিক্ষার সক্ষ্যরপে গ্রহণ Ral শিক্ষাক্ষেত্রে দুইটি প্রধান 
মতবাদ afee এবং সমাজতগ্্বাদের মধ্যে хаз ‘বিধান 
করা চলে। 

বিদ্যালয়ে গণতান্রিক শিক্ষাদান-পদ্ধতি_ছাত্রদিগকে গণতান্ত্রিক 
সমাজের аю গড়িয়া তুলিতে হইলে প্রথমেই গণতান্ত্রিক সমাজ দর্শন qucm কিছুটা 
জ্ঞান তাহাদিগকে দেওয়া প্রয়োজন। গণতান্ত্রিক সমাজের বিশিষ্ট প্রতিষ্ঠান 
এবং উহাদের পরিচালন পদ্ধতি "NUSS ছাত্রদের জ্ঞান থাকা আবশ্যক। অবশ্য 
এ সব জ্ঞান ছাত্রদের বুদ্ধি এবং জ্ঞানের সাধারণ: বিকাশের সহিত খাপ-খাওয়াইয়া 
দিতে হইবে। সাধারণতঃ সমাজবিদ্যা (Socialstudies) পাঠের মাধ্যমেই এই 
জ্ঞান ছাত্রদিগকে দেওরা হইয়া থাকে । মনে রাখিতে হইবে যে, এই বিষয়ে 
ছাত্রকে যে জ্ঞানই দেওয়া হউক না কেন আহা সক্ৰিয় জ্ঞান হওয়া আবশ্তক। জ্ঞান 
(ЯТ না হইলে 881 শিক্ষার্থীর ব্যবহারের কোন পরিবর্তন ঘটাইতে সম্ভব হইবে 
না। তাই ছাত্রের সমাজবিগ্তার জ্ঞান যথাসম্ভব প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা হইতে লাভ 
করিলেই ভাল। শিক্ষকের Sv! বা পুস্তক মুখস্থ করা জ্ঞান লাভের মাধ্যম 
হিসাবে যত অল্প ব্যবহৃত হয় ততই মঙ্গল। 

গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠানগুলির সহিত ছাত্রদের প্রত্যক্ষ পরিচয় এবং উহাদের 
পরিচালনা সম্বন্ধে ছাত্রদিগকে কিছু অভিজ্ঞতা দিতে পারিলেও ভাল হয়। প্রধানত; 
এই উদ্েশ্ে বিদ্যালয়ে ways গঠিত হয়। গণতান্ত্রিক নীতি অনুসারে এই 
সংঘের কর্মকর্তাগণ ছাত্রদের ভোটের দ্বারা প্রতি বৎসর নির্বাচিত হইয়া থাকেন। 
- গাঠ্যক্ৰমের পরিপূরক কর্মগুলির মধ্যে নির্দিষ্ট কতকগুলি কর্ম পরিচালনার দায়িত্ব 


/ 
у; 
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( খেলাধূলা, উত্সবাদি, সাহিত্যিক কার্কলাপ ইত্যাদি) ছাত্রসংঘের উপর 
অপিত হইয়া থাকে। ছাত্রসংঘের কর্মকর্তাগণ ভারপ্রাপ্ত বিষয়ের পরিচালনায় 
যথাসম্ভব গণতান্ত্রিক সরকারের 9594 করিতে চেষ্টা করে; আমাদের দেশে 
সকল কলেজেই ছাত্রসংঘ গঠিত হইলেও অনেক বিদ্যালয়েই এখনও উহা গঠিত 
হয় নাই। তবে পাঠাক্রমের পরিপূরক কমগুলি পরিচালনার ভার যথাসম্ভব 
ছাত্রদের উপর ছাড়িয়া দেওয়ার নীতি প্রায় সকল বিদ্যালয়েই গ্রহণ করিয়াছে । 
প্রত্যেক কর্ম পরিচালনার নিমিত্ত পৃথক পৃথক ভাবে ছাঁত্রদিগকে ভারপ্রাপ্ত 
করিয়| দেওয়া হয় ( যথা, ফুটবল খেলার 92 ক্যাপ্টেন, ভাইস-ক্যাপ টেন ইত্যাদি ) 
অনেক বিদ্যালয়ে নির্বাচনের পরিবর্তে ' শিক্ষক তাহার বিবেচনামত বিভিন্ন ছাত্রকে 
বিভিন্ন কর্মের ভারপ্রাপ্ত করিয়াছেন | আমাদের কলেজগুলিতে ছাত্রসংঘের কাজ 
আশান্ররূপভাবে চলিতেছে না বলিয়া বিদ্যালয়ে ছাত্রসংঘ স্থাপন অনেকে 
সমর্থন করেন না। ছাত্রসংঘের মাধ্যমে সমাজের নোঙরা রাজনীতি কলেজে 
আমদানী করা শিক্ষার পরিপন্থী বলিয়া তাহারা মত প্রকাশ করেন। আবার 
অনেকের 'মতে এত অল্প বয়নে বিদ্যালয়ের ছাত্রের! দায়িত্ব গ্রহণের উপযুক্ত 
হয় না। 

কিন্তু গণতন্ত্রে বিশ্বাস করিলে সমাজের সকল স্তরে সকল প্রতিষ্ঠান পরিচালনায়ই 
আমাঁদের গণতান্ত্রিক নীতি অনুসরণ করিয়া চলিতে হইবে। বিদ্যালয়ে জীবন 
সম্বন্ধে তাহার বাতিক্রম হইলে চলিবে না। একনায়কতন্ত্রের ( শিক্ষকের ) মধ্যে 
বাস pRa ও জীবনের অভিজ্ঞতা হইতে ছাত্র কিছুতেই গণতান্ত্রিক সমাজের 


উপযুক্ত নাগরিক হইতে পারে না। মনে রাখিতে হইবে যে, মানুষকে দায়িত্ব 


গ্রহণের জন্য শিক্ষা দিতে হয়__বয়স বুদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে যে দায়িত্ব গ্রহণের ক্ষমতা 
বৃদ্ধি পায় এমন কোন কথা নহে। দায়িত্ব প্রদান করিয়া উহা সুষ্ঠভাবে প্রতিপালনে 
প্রয়োজনীয় সাহায্য দান করিলে ছাত্র ধীরে ধীরে দায়িত্ব গ্রহণের শিক্ষা লাভ করে। 
শান্তিনিকেতনের পাঠভবনে আজও প্রাথমিক স্তরের ছাত্রেরা সম্পূর্ণ স্বাধীন ভাবে 
সাহিত্যসভা পরিচালনার দায়িত্ব অতি 589109 প্রতিপালন করিয়া আসিতেছে। 


-বিগ্ভালয়ের সকল স্তরের ছাত্রকেই বিদ্যালয় জীবন পরিচালনার দায়িত্বে অংশ 


গ্রহণের স্থযোগ দিতে হইবে। দ্বিতীয়ত, ছাত্রসংঘ গুলিতে যে আমাদের সমাজের 
রাজনৈতিক গলদ ঢুকিয়া পড়ে তাহার কারণ আমরা এখন সম্পূর্ণরূপে গণতান্ত্রিক 
সমাজ ব্যবস্থার উপযুক্ত হইতে পারি নাই। বিদ্যালয়ে ছাত্রসংঘ স্থাপন ন! করিয়া 


LI 


২০৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আমরা নিজ্লেদের গণতন্ত্রের জন্য еее করিতে পারিব না । তবে বিদ্যালয়ের 
ছাত্রসংঘগুলিকে সম্পূর্ণরূপে সামাজিক, রাজনৈতিক দলের CR রাখিতে হইবে 
ইহাতে সন্দেহ নাই। i 
যাহা হউক ছাত্রদিগকে গণতান্ত্রিক শিক্ষা দিতে হইলে বিদ্যালয়ে ছাত্রসংঘ 
গড়িয়া তুলিতে হইবে এবং উহাকে সম্পূর্ণরূপে গণতান্ত্রিক পদ্ধতিতে পরিচালিত 
করিতে হইবে। প্রয়োজন বোধ করিলে বিদ্যালয় জীবনকে ছুই ভাগে ভাগ করা 
যাইতে পারে_ শ্রেণী কক্ষের ভিতরের জীবন এবং শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন। 
শ্রেণী কক্ষের ভিতরের জীবন নিয়ন্ত্রণে শিক্ষকদের বিশেষ ক্ষমতা থাকিতে পারে। 
কিন্তু 3 ব্যাপারে ছাত্রদের কোনরূপ মতামত প্রকাশের সুযোগ থাকিবে না ইহাও 
ঠিক নহে। একনায়কত্বের স্বযোগ পাইলে: শিক্ষকই হউন আর রাষ্ট্র নায়কই 
হউন অতি সহজে পথে ভ্রান্ত পরিচালিত হইয়া পড়িতে পারেন। দৃষ্টান্ত স্বরূপ 
বলা যাইতে পারে যে, ছাত্রদের সঙ্গে আলোচনা না করার ফলে শিক্ষক হয়ত 
এমন ভাবে ক্লাসে পড়াইয়া যান যাহার ফলে ছাত্রদের বিন্দুমাত্র উপকারও হয় না। 
আবার বিদ্যালয় জীবনের এক অংশ একনায়কত্বের নীতিতে পরিচালিত হইলে 
বিপরীত মুখী অভিজ্ঞতা লাভের ফলে ছাত্রদের চরিত্র গঠন ব্যাহত হইবে। তাই 
СЙ কক্ষের ভিতরের জীবন ও যাহাতে metis নীতিতে পরিচালিত হইতে 
পারে তাহার নিমিত্ত প্রতি শ্রেণীর чө একটি করিয়া পরামর্শ-দাতৃ সভা! গড়িয়া 
, তোলা আবশ্তক। এই সভার শিক্ষক নেতৃত্ব করিতে পারেন। কিন্তু উহাতে 
ছাত্রদেরও অংশ গ্রহণের অধিকার থাকিবে | 
শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন পরিচালনার প্রধান দায়িত্ব ছাত্রদের উপরই 
ছাড়িয়| দেওয়া বাঞ্ছনীয় প্রত্যেক বিদ্যালয়েই ছাত্রসংঘ স্থাপিত হইবে, এবং 


উহার দায়িত্ব গ্রতিপালনের ভিতর দিয়াই ছাত্রেরা গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার 
কৌশল আয়ত্ত করিবে। 


মনে রাখিতে হইবে যে, গণতান্ত্রিক শিক্ষা প্রধানত: চরিত্রগঠনের শিক্ষা 1 
ছাত্রের! যদি সমাজতান্ত্রিক আদর্শ অন্তরে অন্তরে গ্রহণ না করে, গণতান্ত্রিক 
সমাজে বাসোপযোগী চারিত্রিক গুণাবলী যদি তাহাদের মধ্যে গঠিত না হয় তাহা! 
হইলে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার অভিজ্ঞতা লাভ করিলেও তাহারা প্রকৃত 
গণতান্ত্রিক শিক্ষা পায় নাই বলিয়া বিবেচনা! করিতে হইবে। গণতন্ত্রে উপযুক্ত 
চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত হয় নাই বলিয়াই আমাদের সমাজে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান 


সস বি সিটি নার. 


উজার 


শিক্ষা ও গণতন্ত্র ২০৯ 


পরিচালনা কালে এত গলদ দেখা দেয়। গণতান্ত্রিক চরিত্র গঠিত করিয়া দিতে না 
পারার দরুণ আমাদের বিদ্যালয়ে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান গড়িয়া তোলার চেষ্টা 
অনেক সময় বিফল হয়। সমগ্র বিদ্যালয় জীবনকে গণতান্ত্রিক আদর্শীল্গযায়ী 
গড়িয়া তুলিতে পারিলে ও সমাজে বাসের অভিজ্ঞতার ফলে ছাত্রদের মধ্যে 
গণতান্ত্রিক চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ ঘটিবে। বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি সম্বন্ধ 
ছাত্র-শিক্ষক, ছাত্র-ছাত্র এবং শিক্ষক-শিক্ষক গণতান্ত্রিক আদর্শ অনুযায়ী গঠিত 
হওয়া আবশ্যক | শুধু তাহাই নহে বিদ্যালয়ে চরিত্র গঠনের জন্য যে সব 
প্রতিষ্ঠানের কথা নবম অধ্যায়ে উল্লেখ করা হইয়াছে (প্রার্থনা সভা, হবিক্লাব, 
খেলাধূলা, সংঘ ইত্যাদি) তাহাদের মধ্য দিয়াও গণতান্ত্রিক গুণাবলী 
বিকাশের " pas হইবে। যদি গণতন্তই আমাদের জীবনদর্শন হয় তবে 
গণতান্ত্রিক চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশ করিতে পারিলেই আমাদের শিক্ষার 
উদ্দেশ্য সার্থক 58041 বিদ্যালয় যদি আধুনিকতম নীতি হিসাবে পরিচালিত হয় 
তাহা হইলে পৃথকভাবে উহাতে গণতান্ত্রিক শিক্ষার ব্যবস্থা করিতে হইবে না; 
গণতান্ত্রিক-শিক্ষা এবং “প্রকৃত ত শিক্ষার” মধ্যে কোন পার্থক্য নাই; একের ব্যবস্থা 


করিতে গেলে অপরের ব্যবস্থা আপনা হইতেই হইবে | 


অনুশীলনী 


Q. 1. “Itis said that objective of democratic education is the full 
all around development of every individual personality. Discuss. State 
some of the ways by which this objective would be attained in টন 

(В.Т. 1956) 

Ans. (পৃ হ২০৬-২৭৯ ) 

0.2. Discuss what do you understand by Democracy ? How can 
you ‘educate the people for democracy.’ 

| Ans. (পৃঃ ২০৩-২০৫, ২০৬.২০৪ ) 


১৪ 1 


একাদশ পরিচ্ছেদ 
বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা 


শিশুর শারীরিক ও মানসিক বিকাশ_ ছোট মানবণিশ কত অসহায়! 
কিন্তু বয়স বাড়ার সঙ্গে সঙ্গেই সে স্বাভাবিক নিয়মেই বড় হইয়া উঠে। সে লঙ্বা 
হয় এবং তাহার ওজনও বৃদ্ধি পায়। зо, পাকস্থলী ইত্যাদি শরীরে যে 
শব যন্ত্র আছে তাহাদের সব কয়টিই ধীরে ধীরে বড় হইতে থাকে এবং 
তাহাদের কর্মক্ষমতাও বৃদ্ধি পায়। অপর দিকে বয়ন বাড়ার সঙ্গে সঙ্গে শিশুর 
বুদ্ধি এবং অপরাপর মানসিক ক্ষমতাও বৃদ্ধি পাইতে থাকে" অনেক কাজ (যেমন 
হাটা), অনেক রকম মনের ভাব প্রকাশ করা (যেমন রাগ ) সে আপনা হইতেই 
শিক্ষা করে । এই যে ‘বড় হওয়া” উহা অভিজ্ঞতা বা শিক্ষা-নিরপেক্ষ। - প্রাকৃতিক 
নিয়মেই শিশু বড় হইয়া থাকে। গবেষণার Sory ++ বৎসর বয়স পর্যন্ত শিশুকে 
হাত, পা বাধা অবস্থায় রাখিয়া দেখা গিয়াছে যে মুক্ত করার কয়েক দিনের মধ্যেই 
সে হাটিতে শিখিয়াছে; এই কাজের জন্য অপরাপর শিশুদের মত তাহাকে 
দীর্ঘদিন ধরিয়া অভ্যাস করিতে হয় নাই। ইহার অর্থ এই যে, কোনরূপ অভ্যাস 
করার সুযোগ না পাওয়া সত্বেও বয়স বাড়ার সঙ্গে সঙ্গে প্রাকৃতিক নিয়মেই শিশুর 
মাপেশীগুলি এত দৃঢ় হইয়াছে এবং তাহাদের উপর তাহার কতৃত্ব এরপ বৃদ্ধি 
পাইয়াছে যে, হাটিবার ক্ষমতা তাহার মধ্যে আপনা হইতেই জন্মাইয়াছে। 

জন্ম হইতে ‘বড় হওয়া’ পযন্ত NISUS শরীর এবং মনের এই যে স্বাভাবিক 


বিকাশ হইতে থাকে উহাদের Tra আমাদের নিক্সলিখিত বিষয়গুলি মনে রাখা 
- প্রয়োজন__ б i 


31 বয়স বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে শরীর এবং 
থাকিলেও উহাদের বিকাশ যে পরস্পরের সহিত তাল রক্ষা করিয়া চলিবে এমন 
কোন কথা নাই; অনেক সময় শরীরের বিকাশ না হইলেও মনের বিকাশ এবং 
মনের বিকাশ না হইলেও শরীরের বিকাশ হইতে পারে। শারীরিক এবং 
মানসিক বিকাশ পৃথক পৃথক নিয়মের দ্বারা নিয়ন্ত্রিত হয়। 
২। বয়স বৃদ্ধির সন্দে лл শিশুর বিকাশ হইতে থাকিলেও $ বিকাশ যে 


মন উভয়ের বিকাশ হইতে 


| 


| 


বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা ২১১ 


সকল ক্ষেত্রে বয়সের সঙ্গে সম্পূর্ণরূপে তাল রাখিয়া চলে এমন নহে। অনেক 
সময় হয়ত দেখা যাইবে যে, ছয় মাস বা এক বৎসরের মধ্যে শিশুর তেমন কোন 
শারীরিক বা মানসিক উন্নতি হইল না; কিন্তু তার পরের দুই-তিন মাসের মধ্যে 
তাহার এত দ্রুত উন্নতি হইল যে, পূর্বের ক্রটি পূর্ণ করিয়া সে আরও অগ্রসর হইয়া 
^ গেল। মোটকথা শিশুর বিকাশ ব্যাঙের মত অনেকট! লাফাইয়া লাফাইয়া অগ্রসর 
al ঠিক কোন্‌ বয়সে কোন্‌ শিশু যে Cabe দিবে_ঠিক কখন যে কাহার 
শারীরিক বা মানসিক বিকাশ দ্রুততর হইবে তাহা পূর্ব হইতে নির্দিষ্ট করিয়া 
বলা যায় না। 
e| ২1৩ বরের ব্যবধানের মধ্যে অধিকাংশ শিশুর মধ্যেই নির্দিষ্ট 
পরিমাণ শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ আশা করা যাইতে পারে। এই সত্যের 
উপর নির্ভর করিয়া জন্ম হইতে বয়ঃপ্রাপ্চি পর্যন্ত শিশুর বিকাশকে বিভিন্ন স্তরে 
ভাগ করা হইয়া থাকে। প্রত্যেক স্তরে কি পরিমাণ শারীরিক এবং মানসিক 
বিকাশ আশা করা যায় তাহার একটা মানও মনোবিজ্ঞানীরা নির্দিষ্ট করিয়া 
দিয়াছেন। কিন্তু সর্বদা মনে রাখিতে হইবে যে, কোন শিশুর স্বাভাবিক বিকাশ 
তাহার বয়সের জন্য নির্দিষ্ট মানের সঙ্গে মিলিয়া না গেলেও খুব বেশী আশঙ্কার 
কারণ নাই। 
৪। শিশুর বিকাশ যদিও তাহার অন্তনিহিত শক্তির দ্বারাই ঘটিয়া থাকে, 
তথাপি ইহাতে পারিপাখ্থিকের যেকোন অবদান নাই ইহাও সত্য নহে। দৃষ্টান্তস্থরূপ 
বলা যাইতে পারে যে, উপযুক্ত খাদ্যের অভাবে শিশুর থ্বাভাবিক শরীরিক 
বিকাশ যে ব্যাহত হইবে তাহাতে কোন সন্দেহ নাই ; আবার গবেষণার ছার! 
ইহাও দেখা গিয়াছে যে, যথেষ্ট পরিমাণ মানসিক-শক্তি-বিকাশকারী অভিজ্ঞতার 
অভাবে অনেক শিশুর বৃদ্িবৃত্তির বিকাশ ব্যাহত হইয়াছে। তাই শিশুর মানসিক 
বিকাশে পারিপার্শ্বিকের অবদান সম্পূর্ণরূপে উপেক্ষা করা চলে Я | 
শিক্ষা এবং শিশুর শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ-_ প্রথম 
অধ্যায়ে আমরা দেখিয়াছি যে, মানুষের ব্যবহারের পরিবর্তন দুই কারণে হইতে 
পারে-_:১। অন্তর্নিহিত শারীরিক এবং মানসিক শক্তির বিকাশের ফলে qe Tó- 
ভাবে ব্যবহারের পরিবর্তন 1 ২। অভিজ্ঞতাঁর ফলে ব্যবহারের পরিবর্তন । শেষোক্ত 
উপায়ে ব্যবহারের পরিবর্তনকেই আমরা শিক্ষা, আখ্যা দিয়া থাকি। আমাদের 
অধিকাংশ ব্যবহারই শিক্ষালন্ধ ; কিন্তু শিক্ষাদান শিশুর অন্তনিহিত শক্তির বিকাশ- 
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নিরপেক্ষ হইতে পারে না। যে কোন বয়সের শিশুকে যে কোন ধরণের অভিজ্ঞতা 
প্রদান করিতে চেষ্টা করিলে তাহা ফলপ্রস্থ হয় না। শিশু তাহার অন্তর্নিহিত 
ক্ষমতার বলেই অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে সক্ষম হর-__অভিজ্ঞতা গ্রহণের যোগ্যতা 
আসে শরীর ও মনের স্বতঃস্ফূর্ত বিকাশের ফলে। তাই শিশুর শারীরিক ও 
মানসিক বিকাশের সহিত শিক্ষাকে তাল রাখিয়া চলিতে হয়। দ্বিতীয়তঃ, 
স্বতঃস্ফূর্ত শারীরিক ও মানসিক বিকাশের ফলে বিভিন্ন বয়সের শিশুর মধ্যে বিভিন্ন 
ধরণের চাহিদার ЭЁ হয়। শিক্ষাদান কালে 9 সব চাহিদার কথা শিক্ষককে 
বিশেষভাবে স্মরণ রাখিতে হয় 1 


"rem É শারীরিক ও মানসিক বিকাশের বিভিন্ন স্তর_জন্ম হইতে 
বয়োপ্রাপ্তি পর্যন্ত শিশুর শারীরিক ও মানসিক বিকাশকে নিয়লিথিত সুরগুলিতে 
ভাগ করা যাইতে পারে 

১1. শৈশব (Infaney)— বৎসর বয়স হইতে ৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত । 
২। বাল্যকাল (Ohildhood)—$ বৎসর বয়স হইতে ১১ বৎসর বয়স পর্যন্ত | 
৩। বয়ঃসন্ধি (Adolescenos)—5» বৎসর বয়স হইতে ১৮ বৎসর বয়স প্যন্ত। 


. . উপরোক্ত প্রত্যেক স্তরকে আরও Й স্তরে ভাগ করা চলে। শৈশবকে 
অতি শৈশব ( 3—3 বংসর ) এবং শৈশব (—8 বৎসর), বাল্যকাল (8—3 বৎসর) 
এবং পরবর্তী বাল্যকাল (৭-১১ বৎসর), এবং বয়ঃসন্ধিকে কৈশোর (১১__১৪ বৎসর) 
এবং নবযৌবন (১৪--১৮ বৎসর) এইরূপ чи] эое বিভক্ত করা যাইতে 

‚її! প্রথমে, শিশুর ক্রমবিকাশকে যে তিনটি স্তরে বিভক্ত করা হইয়াছিল 
Saal আমাদের শিক্ষাব্যবস্থার বিভিন্ন স্তরের (নাসারি, প্রাথমিক ও মাধ্যমিক) 
সহিত সম্বন্ধযুক্ত। শৈশব সাধারণতঃ "apa fe শিক্ষার, বাল্যকাল, প্রাথমিক শিক্ষার 
এবং বয়ঃসন্ধি, মাধ্যমিক শিক্ষার কাল। বয়ঃসন্ধিকালে. শিশুর শারীরিক ও 
মানসিক বিকাশ তাহাকে কি ধরণের সমস্তার সম্মুখীন করে এবং ওই বয়সের 
শিক্ষাকে কিভাবে শিশুজীবনের সমস্তা-কেন্দ্িক করা চলিতে পারে, সে সম্বন্ধে 
কিছুটা আলোচনা করা প্রয়োজন | : 


বয়ঃসন্ধি কালের প্রকতি__সাধারণতঃ শিশুকাল হইতে quy পদলাভের 
অন্তরা কালকে বয়ঃসন্ধি আখ্যা দেওয়া হয়। ১১ হইতে ১৮ বৎসরের মধ্যে 


কোন্‌ শিশু কখন যে বয়ঃসন্ধি স্তরে প্রবেশ করে এবং ওঁ স্তরের ক্রমবিকাশ 


E 
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পূর্ণ করে তাহা নিশ্চিতরূপে বলা চলে না। অন্তনিহিত শারীরিক ও মানসিক 
ক্ষমতা সমান হইলেও দুই শিশুর মধ্যে এই স্তরের ক্রমবিকাশে ২1৩ বখসরের 
পার্থক্য থাকাও কিছু আশ্চর্য নয়। {їшї উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, 
কোন মেয়ে হয়ত ১২ বৎসর বয়সেই খতুমতী হইতে পারে আবার কাহারও 
ক্ষেত্রে উহা হয়ত ১৪৷১৫ বৎসর বয়স পর্যন্ত বিলম্বিত হইতে পারে। প্রত্যেক 
শিশুরই ক্রমবিকাশের একটি স্বকীয় ধরণ আছে। বয়ঃসন্ধিকালে ইহা বিশেষ 
করিয়া আমাদের চোখে ধরা পড়ে । ফলে একটা নির্দিষ্ট বয়সের সকল শিশুর 
একই রূপ শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ হইয়াছে এই ধারণার বশবর্তী হইয়া 
শিক্ষাদান কার্ধে অগ্রসর হইলে ভুল করিবার সম্ভাবনা রহিয়াছে। 
বয়ঃসন্ধিকালে শারীরিক এবং মানসিক পরিবর্তন খুব দ্রুত হইতে থাকে; 
. অন্ততঃ З স্তরের পরিবর্তন বেশী করিয়। আমাদের চোখে ধরা পড়ে। আর এই 
স্তরের পরিবর্তন হঠাৎ আসিয়া উপস্থিত হয়__হঠাৎ একদিন আমাদের চোখে 
ধরা ясе а যেন আর আগের সে শিশু নাই । বয়ঃসদ্ষিকালের আবির্ভাব হঠাৎ 
চোখে ধরা পড়ার দরুণ, উহা! শিশু এবং তাহার আশেপাশের সকলকে বিস্মিত 
এবং азр করে। বয়ঃসন্ধি-স্তরে প্রবেশ করিলে শিশু যেন সম্পূর্ণ নৃতন মানুষ হইয়া 
পড়ে | শৈশব এবং কৈশোরের ক্রমবিকাশের সঙ্গে তুলনা করিলে মনে হয় যে, ইহা 
যেন সম্পূর্ণ নৃতন ধরণের পরিবর্তন । শিশুর জীবনে যেন এক বিপ্লব 98191 
জোয়ার আসিয়াছে বলিয়া মনে হয়_এ জোয়ারের বন্যা কোথায় যে তাহাকে 
ভামাইয়া লইয়া যাইতেছে তাহার সঙ্কেত শিশু নিজেও পায় না। বন্যার শোতে 
ভাসমান লোকের মত শিশুর (তীরে উঠার পূর্ব পর্যন্ত অর্থাৎ বয়ঃসদ্ধিকাল শেষ 
হওয়ার পূর্ব পর্যন্ত ) আত্মনিযনত্রণের ক্ষমতা থাকে না। জোয়ার শেষে সে যেন নূতন 
দেশে পৌছায়__তাহার নবজন্ম লাভ হয়। বিখ্যাত আমেরিকান মনোবিজ্ঞানী 
স্ট্যান্লী হল্‌ (Stanley Hall) বয়ঃসন্ধিকালকে "Wa (а new birth) 
বলিয়া অভিহিত করিঘাছেন। বয়ঃসন্ষিকালের পরিবর্তনগুলি শিশুকে সমাজ- 
জীবনের মুখোমুখী লইয়া আসে afe] উহারা নানাভাবে শিশুর মনে নানা 
mou সমস্তার 98 করে। তাই স্ট্যান্লী হল বয়ঃসন্ধিকে শিশুর পক্ষে ঝা 
এবং ক্রেশের কাল (period of storm and stress) বলিয়া বর্ণনা করিয়াছেন 1 
কৈশোরের সমন্তাগুলি শিশুর নিকট এত জটিল যে, তাহার সমগ্র জীবনের 
esos ইহাদের সমাধানের উপর নির্ভর করে। বয়ঃসন্ধিকালে শিশু যেন 
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এক আগ্নেয়গিরির মুখে xf] থাকে_পতন হইলে আগ্নেয়গিরির অন্ধকার 
গহ্বরে চিরদিনের জন্য সে বিলীন হইয়া যাইবে d 

বয়ঃসদ্ধিকালের প্রকৃতি সম্বন্ধে আমাদের উপরোক্ত ধারণা কিন্ত আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক তথ্যের উপর প্রতিচিত নহে। বয়ঃসন্ধিকালের পরিবর্তন আপাত- 
দৃষ্টিতে খুব ভুত এবং ুগাস্তকারী মনে হইলেও প্রকৃতপক্ষে ও পরিবর্তন শিশুর 
ক্রমবিকাশের অন্যান্য স্তরের পরিবর্তন অপেক্ষা ভিন্ন প্রকৃতির নহে। বয়ঃস্ধি- 
কালে হঠাৎ শিশুর জীবনে “জোয়ার” আসে একথাও সত্য নহে। শিশু দিনে, দিনে 
গলে পলে ক্রমবিকাশের পথে অগ্রসর হইতে থাকে | এ ক্রমবিকাশ যখন অনেক- 
খানি অগ্রসর হইয়া যায়__তখন উহা শিশুর আশেপাশের সকলের চোখে ধরা 
পড়ে। শিশুর নিজের কাছে ওঁ পরিবর্তন সম্পূর্ণ স্বাভাবিক; সে ও পরিবর্তন 
লইয়া বিব্রত বোধ করে না যতক্ষণ পর্যন্ত আমরা তাহার মনে অন্তরূপ ধারণা 
জন্মাইয়৷ না দেই। বিখ্যাত বৃটিশ মনোবিজ্ঞানী বাট সাহেব (C. Burt) 
стро mental changes are so gradual that it is 
impossible to say whether 11, 19, 18 or even later is the age 
at which the characteristics of adolescence first "emerge". 
There is no sudden “Crisis” no Rubiean to be crossed"—- The 
erisis, if there is one, lies rather in the mind of the administrator 
than in the life of the child". (শিশুর মানসিক পরিবর্তন এত ধীরে 
ধীরে সাধিত হয় যে, ১১, ১২, ১৩ বৎসর বা ইহার পরে ঠিক কোন বয়সে 
বযঃসদ্ধিকালের apoa তাহার মধ্যে প্রথম প্রকাশিত হয় তাহা নিশ্চয়, 
করিয়া বলা চলে না। হঠাৎ সে কোন গুরুতর সমস্তার সম্মুখীন হয় না-_তাহার 
জীবনের কোন আমূল বা বিপ্রবকারী পরিবর্তনও ঘটে না। যাহাকে এ বয়সের 
গুরুতর সমস্তা বলিয়া মনে করা হইয়া থাকে তাহা শিক্ষকের মনে যতখানি প্রভাব 
বিস্তার করে শিশুর মনে কিন্ত তিতখানি করে না। ) বয়ঃসদ্ধিকাল শিশুর পক্ষে ভীষণ 
মানসিক অশান্তির সয়য়; এই বয়সে সামান্ত মাত্র পথভ্রষ্ট হইলেই তাহার সমগ্র 
জীবন নষ্ট হইবার সম্তাবলা রহিয়াছে, এই সমস্ত ধারণাও অনেকখানি ভান্তিপ্রস্থত। 
অপেক্ষাকৃত আদিম সমাজে বয়ঃসদ্দিকাল শিশু বা সমাজ কাহারও নিকট 
বিশেষ WS] লইয়া উপস্থিত হয় না। ইহার কারণ এই যে, বয়ঃদদ্ধিকালের 
পরিবর্তনগুলি স্বাভাবিক নিয়মে সমাজ স্বীকার করিয়া লয় এবং ও পরিবর্তন- 


i 


| 
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গুলির নিমিত্ত শিশুর মনে যে সব চাহিদার সৃষ্টি হয় তাহাদের Бабе পথ 
সমাজ সুগম করিয়া দেয়। বিখ্যাত আমেরিকান সমাজততৃবিদ্‌ মার্গারেট মিড 
(Margaret Mead) এর মতে বয়ঃসন্ধিকালের সমস্তাগুলি বিশেষ করিয়া 
আধুনিক সমাজের RR 1 

si বয়ঃসন্ধিকাল (১৮ বৎসর) অতিক্রম করিলে প্রাচীন সমাজগুলি 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে পূর্ণ বয়স্কের অধিকার প্রদান করিত। কিন্ত বর্তমান সমাজে 
অর্থনৈতিক কারণে পূর্ণবয়স্কদের অনুরূপ শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ হওয়া 
সত্বেও নবধুবককে পূরণবয়স্কের অধিকার লাভ করার নিমিত্ত অনেক দিন অপেক্ষা 
করিতে হয়। “নবযুবকের” ( বয়ঃসন্ধিকাল ) জীবনের স্বাভাবিক চাহিদা (needs) 
সমাজ নানাভাবে ব্যর্থ করিয়া দিয়া তাহার মনে সমস্তার সৃষ্টি করে। 

ii З স্তরের যৌনক্ষমতার বিকাশ লইয়া অনেক সমাজেই “ঢাক ঢাক 
নীতি” (hush hush) প্রচলিত আছে। ইহার ফলেও শিশুর মনে বয়ঃসন্ধিকালে 
নানারূপ সমস্তা এবং উদ্বেগের সৃষ্টি RA 

e| বয়ঃসন্ধিকালে শিশুকে তাহার. মানসিক চাহিদা অনুযায়ী স্বাধীনতা না 
দিলে অভিভাবকদের সম্বন্ধে তাহার মনে তিক্ততার সৃষ্টি হইয়া অশান্তি জন্মায়। 

বয়ঃসন্ধিকাল সম্বন্ধে আমাদের উপরোক্ত আলোচনার সারমর্ম হইতেছে__ 

১। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর যে শারীরিক ও মানসিক পরিবর্তন হয় তাহা 
তাহার পূর্ব পূব সুরের শারীরিক ও মানসিক পরিবর্তন হইতে ভিন্ন প্রকৃতির নহে। 

২। সব পরিবর্তন জোয়ারের মত হঠাৎ আপিয়া উপস্থিত হয় না 
এবং তাহাদিগকে যুগান্তকারী আখ্যা দেওয়াও চলে না। এসব পরিবর্তনকে 
স্বাভাবিকভাবে গ্রহণ করিলে বয়ঃসন্ধিকালকে শিশুজীবনের বিশেষ সম্কটের কাল 
বলিয়া গণ্য করিবার কোন কারণ নাই। আমাদের সমাজব্যবস্থার «fos 
জন্য বয়ঃসদ্ধিকাল শিশুর কাছে নানা সমস্ত লইয়া উপস্থিত হয়। 

£সন্ধিকীলে শারীরিক পরিবর্তন-_১। বয়ঃসন্ধিকালে সর্ধশরীরই 
পুর্ণতাপ্রাপ্ত হইয়া বয়স্কদের অনুরূপ হইয়া পড়েঁও সময় গ্র্যাণ্ড, মাংসপেশী, হাড়, 
ө প্রত্যেক অন্দই বিকাশ লাভ করে। সন্তান উৎপাদনের ক্ষমতা (puberty) 
জন্মানোর অনতিপূর্বে এই বৃদ্ধির গতি খুব ক্রু হয় মেয়েদের ক্ষেত্রে সন্তান 
'উৎপাদন ক্ষমতা জন্মানোর প্রধান লক্ষণ হইতেছে খতুমতী হওয়া; আর ছেলেদের 
ক্ষেত্রের ক্ষমতা জন্মানোর নিশ্চিত লক্ষণ হইতেছে ана শুক্রকীটের 
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উপস্থিতি। Pubertys পূর্বে শিশুর দৈর্ঘ্যের বৃদ্ধি বিশেষ করিয়া আমাদের 
চোখে ধরা-পড়ে। তাহার হাত এবং পায়ের হাড়গুলি এত দ্রুত লঙ্বা হয় যে, 
অনেকের ক্ষেত্রে এক বৎসরে ছয় ইঞ্চি পর্যন্ত লম্বা হইতে দেখা গিয়াছে। 


শরীরের ওজন কিন্ত দৈর্ঘ্যবৃদ্ধির অনুপাতে বৃদ্ধি পায় না। তাই এই বয়সে 


অনেক শিশুকে লা, бе сезса кү শুধু তাহাই নহে, শিশুর সকল অঙ্গ- 
AS সব সময় একই অস্থপাতে বৃদ্ধি পায় না। ধরা যাউক, শিশুর হাত বা 
পায়ের হাড় হয়ত অপরাপর . অঙগ-প্রত্যঙ্ অপেক্ষা দ্রুত বৃদ্ধিপ্রাপ্ত হইল; ফলে 
তাহার দেহের গঠন বেমানান হইয়া পড়িল। কিন্তু এই বেমানান ভাবটা ধীরে 
ধীরে দূর হইয়া যায়_দীরে ধীরে লঙ্বার অনুপাতে শিশুর ওজন বৃদ্ধি পায়; 
তাহার অঙ্গ-প্রত্যন্গের বৃদ্ধির মধ্যেও sua আনে । কিন্ত যতদিন Aig তাহার 
অন্দ-প্রত্যদ্দের বৃদ্ধি বেমানান থাকে ততদিন পর্যন্ত তাহার মনে ভীবণ অশান্তি 
হয়। কাহারও সঙ্গে সে সহজে মিশিতে পারে না । 

সকল শিশুর দৈহিক বিকাশ একই হারে হয় এমন নহে। প্রথম দিকে 
মেয়েরা ছেলেদের চাইতে বেশী লম্বা হয়; কিন্ত পরে. ছেলেরা মেয়েকে 
ছাড় ইয়া যায়। ছেলে-মেয়েদের মধ্যে এমন অনেক আছে যাহারা অল্পবয়সে 
"T হইয়া যায়, আবার অনেকে এমন আছে যাহারা অপেক্ষাকৃত পরে লঙ্কা হয়। 
যাহারা অল্প বয়সে হঠাৎ লঙ্কা হইয়া পড়ে__তাহারা অনেক সময় নিজেদের এত 
দিনের খেলার সাথী হইতে ভিন্ন হইয়া পড়িয়াছে মনে করিয়া নিজেদের নিঃসঙ্গ 
বোধ করে। 

২! বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর цада” বিকশিত zq | কিন্ত হাত এবং পায়ের 
বৃদ্ধির মত ষুখমণ্ডলের সকল অংশও সমান হারে বৃদ্ধি পায় না। বয়ঃসন্ধিকালে 
ইহাও অনেক শিশুর মনোকষ্টের কারণ' হইয়া থাকে। যাহা হউক শেষ 
পযন্ত মেয়েদের মুখ কোমল এবং লাবণ্যমণ্ডিত হইয়া উঠে এবং ছেলেদের মুখ 


পুরুখোচিত রূপ ধারণ করে ( কাঠিন্তের ছাপ পড়ে এবং চোয়ালের হাড় উঁচু হইয়া 
বাহির হইয়া পড়ে )। ; 


৷ ৩। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক иы] বৃদ্ধি পায়। শরীরে মাংসপেশী- 
গুলির উপর তাহার কতৃত্ব সম্পূর্ণ হয়। মানসিক হর্য নষ্ট না হইলে তাহার 


কর্মক্ষমত| অনেক পরিমাণে বৃদ্ধি পায়। 


৪1, এই বয়সে ছেলেদের স্বরনালী TIS অনেকখানি বাড়িয়া যায়; ৷ 


* 
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তাহাদের লেরিক্স (Larynx) বিশেষভাবে বৃদ্ধি পায়। ফলে ছেলেদের এবং 
মেয়েদের গলার স্বর সম্পূর্ণভাবে বদলাইয়া যায়। ছেলেদের গলার স্বর পূর্বের 
মত মিহি থাকে না; উহা অনেকট। ভাঙাভাঙা হইয়া পড়ে 1 

৫। যৌন অঙ্ক (Sex-organ) ব্যতীত অপর যে সব শারীরিক লক্ষণের দ্বারা 
(Secondary sex characteristics) ছেলে এবং মেয়েদের মধ্যে পার্থক্য 
করা যায়, বয়ঃসন্ধিকালে তাহাদের বিকাশ হয়__ছেলেদের গলার স্বর ভাঙাভাঙা 
হওয়া রাতীতও তাহাদের গৌফদাড়ি দেখা দেয় এবং মেয়েদের সুনযুগল 
স্ফীত হয়। * : 

31 নবযুবক এবং যুবতীর এপ্রোক্রাইন গ্র্যাণ্ড (Endocrine gland)-সমূহ 
হইতে সেক্স হরমোন (Sex hormons) А775 হইতে আরম্ত করিয়া তাহার 
যৌন অঙ্গের বিকাশ সাধন করে এবং তাহার যৌনচেতনা বৃদ্ধি করে। ইহার 
ফলে শিশুর মানসিক চাঞ্চল্য জন্মায়। 

৬। এই সব পরিবর্তন ব্যতীত ও বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর রক্ত সঞ্চালন, 
শ্বাসপ্রশ্বাস এবং পরিপাক ক্রিয়া দ্রুততর হইয়া পড়ে। ইহার ফলে সাময়িক 
ভাবে কোন কোন শিশুর শারীরিক owe! (বুক ধড়ফড় করা, মাথা ঘোরা 
ইত্যাদি) দেখা দিতে পারে । 

বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক বিকাশ সম্বন্ধে দুইটি কথা সর্বদা মনে 
রাখিতে হইবে__ 

১। শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ «encor চলিতে নাও পারে । কোন 
শিশু হয়ত শারীরিক দিক দিয়া সম্পূর্ণ বিকশিত হইয়া পড়িয়াছে কিন্তু তাহার. 
মানপিক বিকাশ হয়ত তখনও “বাঁল্যকালের” স্তরেই রহিয়া গিয়াছে । আবার 
ইহার বিপরীতও হইতে পারে অর্থাৎ কোন শিশুর মানদিক বিকাশ হওয়1 সত্বেও 
শারীরিক বিকাশ বিলম্বিত হইতে পারে । , | 

২। শিশুর উপর সমাজের প্রতিক্রিয়ার দরুণ বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর প্রায়" 
প্রতিটি শারীরিক পরিবর্তনই তাহার মনে কোন না কোন ছন্দের ЭЁ STA l 

বয়ঃসন্ধিকালে মানসিক বিকাশ-__বরঃসদ্ধিকালে মানসিক বিকাশ যে 
খুব দ্রুত হয় এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। বুদ্ধির বিকাশের лсе সঙ্গে কল্পনা, 
চিন্তাশক্তি প্রভৃতি সর্বপ্রকার মানসিক শক্তি বৃদ্ধি পায়। প্রকৃত পক্ষে qu- 
সন্ধি কালের পরিসমান্তির পর শিশুর বুদ্ধির আর বিকাশ হয় না। ঠিক 


x 
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কত বংসর বয়সে বুদ্ধিবৃত্তির বিকাশ চরমস্তরে পৌছায় তাহা এখনও আমরা 
নিশ্চিতরূপে জানি না। এক সময় ধারণা ছিল যে, ১৪ বৎসর বয়সেই আমাদের 
মানসিক বিকাশের পরিসমাপ্তি ঘটে। কিন্তু বর্তমানে এমন প্রমাণ-পাওয়া 
গিয়াছে যাহার উপর নির্ভর ক্রিয়া বলা চলে যে, কাহারও কাহারও 
২১ বৎসর বয়স পর্যন্ত বুদ্ধির বিকাশ চলিতে পারে। ঠিক কোন্‌ বয়সে কাহার 
বুদ্ধির বিকাশ দ্রুততর হইবে তাহাও নিশ্চিত করিয়া বলা চলে না। সাধারণভাবে 
বলিতে গেলে ঠিক পিউবার্টির (puberty ) পূর্বে বুদ্ধির বিকাশ দ্রুততর 
হয় এবং তারপর উহীর বিকাশ ধীরে ধীরে s হইয়া বন্ধ হইয়া যায়। 
কে কোন্‌ বয়সে পিউবার্টিতে পৌছিবে তাহা নিদিষ্ট না থাকার দরুণ 
কাহার বুদ্ধির বিকাশ কখন দ্রুততর হইবে সে সম্বন্ধে কোন নিশ্চয়তা নাই। 
কেবল বুদ্ধি কেন, বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর অন্যান্য মানসিক ক্ষমতারও ( special 
abilities ) বিকাশ হইতে আরম্ভ করে। os 
£সদ্ধিকালে ছেলে এবং মেয়ের ক্ষেত্রে মানসিক বিকাশে কোন উল্লেখ 

যোগ্য পার্থক্য দেখা যায় না। তবে একথা মনে রাখিতে হইবে যে, মানসিক 
এবং শারীরিক বিকাশ সব সময় পরস্পরের সহিত তাল রাখিয়া চলে 
শা। অর্থাং বয়ঃসন্ধিকালের উপযুক্ত শারীরিক বিকাশ কোন শিশুর হইয়া 
গেলেও তখন পর্যন্ত তাহার wes মানসিক বিকাশ নাও হইতে পারে; 
ইহার বিপরীতও সত্য হইতে পারে। 

বয়ঃসন্ধিকালে অনুভুতির (Emotion ) বিকাশ-_বয়ঃসন্ধিকালের 
পরিবর্তনগুলি শিশুকে তাহার “বের ধারণা, আশা, আকাঙ্কা প্রভৃতি হইতে এত 
দুরে সরাইয়া লইয়| যায় যে, এই বয়সে সময়ে অনেক শিশুর মধ্যেই একটা মানসিক 
চাঞ্চল্য লক্ষ্য করা যায়। তাহাদের মনে কেমন যেন একটা উদাস উদাস ভাবের 
ЭЁ হয়। সে ঠিক কি চায় wm সে নিজেই ঠিক করিতে পারে নাঁ। কোন 
কিছুতেই সে যেন মনস্থির করিয়া পূর্ণভাবে একাগ্র হইতে পারে না। 


যৌন চেতনার বিকাশের ফলে cus, গ্রীতি এবং ভালবাসা পাওয়ার আকাজ্জা 
শিশুর মনে প্রবল হইয়া উঠে। এই বয়সে শিশু বিশেষভাবে বন্ধুত্বের SU 
লালায়িত হয়। তাহার এই বন্ধুত্বের আকাঙ্কাকে তিনটি স্তরে বিভক্ত করা 
চলে--১। প্রথম স্তরে ছেলেরা ছেলে বন্ধু এবং মেয়েরা মেয়ে বন্ধু পছন্দ FA l 
এই স্তরে কোন একটি শিশুর সহিত অপর একটি শিশুর খুব ঘনিষ্ঠতা! দেখা যায় 
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না_ বন্ধুত্ব সাধারণতঃ দলগত থাকে। কয়েকটি শিশু পরস্পরের প্রতি আকৃষ্ট 
হইয়া একটি বন্ধুগোর্ঠীর বা দলের 90 করে। ২। দ্বিতীয় স্তরে কিন্ত একটি 
শিশুর অপর আর একটি শিশুর ( সমলিঙ্গ ) সন্ধে ঘনিষ্ঠতা জন্মীয়। পরস্পরের 
অভিজ্ঞতা আদান-প্রদানে এবং সমস্তার আলোচনায় তাহারা তন্ময় থাকে। 
অনেকক্ষেত্রে এই বয়সের বন্ধুত্ব সাংসারিক জীবনেও স্থায়ী হইতে দেখা যায়। ৩। 
তৃতীয় স্তরে ছেলে, মেয়ের প্রতি বিশেষ আকর্ষণ বোধ করে। উহারা পরস্পর 
পরস্পরের সম্বন্ধে আলোচনা করিতে ভালবাসে এবং একে অপরের শ্রদ্ধা লাভ 
করিতে কামনা করে। 

বয়ঃসন্ধিকালে শিশুজীবনের সমস্তা_বয়ঃসন্ধিকালে আমাদের শিশুদের 
মধ্যে যে সব বিশেষ সমস্তার RÈ হয় সে সম্বন্ধে আমাদের অবহিত হওয়া প্রয়োজন | 

এই সময় শিশুরা আত্মপ্রতিষ্ঠা লাভ করিতে চেষ্টা করে। তাহারা আর 
শিশু নহে__পরিবারে এবং বিদ্যালয়ে তাহার! নিজস্ব বিশিষ্ট স্থান পাইতে চায়। 
বয়স্কদের সহিত তাহাদের যে পার্থক্য রহিয়াছে ইহার জন্য তাহাদের অবচেতন 
মনে একটা হীনতাবোধও (Inferiority Complex) থাকে । ইহার ফলে 
বিশেষ করিয়া পরিবারে এবং বিদ্যালয়ে শিশুরা স্বাধীনতা! পাইতে চায়। বড়দের 
সম্বন্ধে তাহাদের মনে একটা বিদ্রোহীভাব প্রকাশ পায়। কথায় কথায় বড়দের 
সঙ্গে তাহাদের মতবিরোধ দেখা দেয়। স্থযোগ পাইলেই বড়দের বিরুদ্ধ 
সমালোচনায় তাহারা মুখর হইয়া উঠে। 

কিন্তু একদিকে বড়দের দোষ-ত্রুট খুঁজিয়৷ বেড়াইলেও এ বয়সে শিশুর! বিশেষ 
কোন বয়স্ক ব্যক্তির সহিত একাত্মবোধও স্থাপন করিতে চায়। এই সময় সে 
এমন কোন লোকের অনুসন্ধান করে যাহার সহিত একাত্মবোধ স্থাপন করিয়া সে 
নিজের হীনতাধোধের হাত হইতে রক্ষা পাইতে পারে। শিশুর কাছে সে হইবে 
অনেকটা আদর্শ মানব; সে শিশুকে ভালবাসিবে এবং সর্বাস্তঃকরণে নিজের বলিয়া 
গ্রহণ করিবে। এমন লোকের 49| স্বীকার করিয়া শিশু বিশেষ তৃপ্তি পাইয়া 
থাকে। স্বাধীনতালাভ এবং বশ্যতা স্বীকার পরস্পর বিপরীত ভাব হইলেও 
বয়ঃসন্ধিকালে এই উভয় প্রকার মনোভাবই নবধুবকের মনে পাশাপাশিভাবে 
বিরাজ করে। 

পিতা, মাতা এবং শিক্ষক ইহাদিগকে সে একই সঙ্গে ভালবাসিতে চায়, রা 
করিতে চায় এবং সমালোচনাও করিতে চার। দুঃখের বিষয় আমাদের পরিবার 
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এবং বিদ্যালয়ের বর্তমান অবস্থায় নবযুবকের মনের এই চাহিদা পূর্ণ হইবার 
স্থযোগ না থাকায় তাহার মনে জটিল সমস্তার সৃষ্টি হয়। প্রথমতঃ, আমাদের 
পরিবার এবং বিদ্যালয়গুলি একনায়কত্বের নীতিতে পরিচালিত হইয়া থাকে; 
পিতামাতা বা শিক্ষক কেহই নবযুবকের মনের স্বাধীনতার আকাঙ্জার প্রকৃত স্বরূপ 
বুঝিতে না পারিয়া তাহাকে বিদ্রোহ মনে করিয়া কঠিন হস্তে দমন করিতে Ыл! 
নবযুবকের সহিত যে অনেকটা বয়স্কদের IIFA ব্যবহার করা সত তাহাদিগকে 
দায়িত্ব দিলে, বিশ্বাস করিলে তাহারা যে উহার উপযুক্ত মর্যাদা দিতে পারে একথা 
বিশ্বত হইয়া পিতামাতা এবং শিক্ষক তাহার সহিত “বালকের” মত ব্যবহার করেন। 
তীহারা'নবধূবক কতৃক তাহাদের. সমালোচনাও সহ করিতে পারেন না। ইহার 
প্রধান কারণ তাহাদের নিজেদের মনে অপরাধবোধ ( Guilt feeling ) প্রবল 1 
দ্বিতীয়তঃ, আমাদের দেশের ওঁতিহে বয়স্কদের এরূপ সমালোচনা অত্যন্ত АЯ 
বলিয়া গণ্য হয়। অপরদিকে পিতামাতা এবং শিক্ষক কেহই কিন্তু নিজেদের 
ব্যবহারের দ্বারা নবযুবকের মনের আদর্শ বোধকে পরিতৃপ্ত করিতে পারেন না. 
সে তাহাদের কাহাকেও নিজের জীবনের আদর্শরপে গ্রহণ করিতে পারে না। 
, ফলে আমাদের দেশে পরিবারে এবং বিদ্যালয়ে নবযূবকের সহিত পিতামাতা এবং 
C শিক্ষকের সম্বন্ধ দিন দিনই তিক্ত হইয়া উঠিতেছে। পিতামাতা এবং শিক্ষককে 
জীবনের আদর্শরপে গ্রহণ করিতে না পারিয়া তাহারা 'বাজনৈতিক নেতা', 
‘ফিল্ম ষ্টার? ( Film star ) দুর্দান্ত ছাত্রপ্রভৃতির সহিত নিজের মনের একাত্মবোধ 
90 করিয়া অনেক ক্ষেত্রে জীবনকে অবনতির পথে লইয়া যাইতেছে 1 
‚ЧЕЧ মনের আদর্শবাদের কথা পূর্বেই বলা হইয়াছে। এই বয়সে 
সে নিজের জন্য জীবনদর্শন খুজিয়া বেড়ায়। সংসার এবং জীবনের উদ্দেশ্য AA 
বালাকালের শিশু-স্থলভ ধারণ! তাহাকে আর তৃপ্ত রাবিতে পারে না। পিতামাতার 
ভালবাসা পাওয়া এবং তাহার প্রতিদান দেওয়াই আর তাহার নিকট জীবনের 
একমাত্র উদ্দেশারূপে গণ্য হয় না। মানসিক শক্তিগুলির বিকাশ হওয়ার দরুণ সে 
অনেক সময় মান্য কোথা হইতে আপিল, কোথায় যাইবে, এই সব গভীর দার্শনিক 
VW আলোচনায়ও রত হয়। নবযুবক বাস্তব্রাজ্য অপেক্ষা ভাবরাজ্যে বিচরণ 
করিতেই অধিক পছন্দ করে। যৌনবোধ হইতে ভালবাসার আকাঙ্ঞা এবং উহা 
হইতে আত্মবিদর্জনের স্পৃহা নবযুবকের মনে দেখা দেয়। আদর্শবাদী কোন কাজ 
করিয়া আত্মবিসর্জন করার কোন সুযোগ পাইলে সে বিশেষ আত্মতৃপ্তি লাভ করে। 


বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা 1 ২, 


আত্মসচেতনতা নবযুবকের আ'র একটি লক্ষণ। নবযুবক অনেক সময়েই মনে 
মনে নিজের সম্বন্ধে পধালোচনা করিয়া থাকে ; অধিকাংশ সময় সে নিজের কঠোর 
সমালোচনা করিয়া থাকে। তার অন্তরের অপূর্ণতাবোধকে পূর্ণ করিবার জন্য 
সে শিল্পকলা, ধর্ম, সমাজসেবা, রাজনীতি, দেশভ্রমণ এবং বিভিন্ন ধরণের বীরত্বপূর্ণ 
কর্মের ( Gallant actions ) প্রতি আকৃষ্ট হইয়া থাকে। 

আমাদের বিগ্ালয়গুলিতে উপরোক্ত ধরণের কাজে লিপ্ত হইবার সুযোগ 
ছাত্রেরা অল্পই পাইয়া থাকে। ছাত্রদের মধ্যে বাঞ্চিত জীবনদর্শন সৃষ্টি করিয়া 
দিবার নিমিত্ত বিদ্যালয় কোন বিধিবদ্ধ চেষ্টা করে না। আমাদের সমাজেও দিন 
দিনই আদর্ণবাদী কর্মে fas হইবার স্থযোগ কথিয়া আসিতেছে। ফলে রাজ- 
নৈতিক নেতারা নবযুবকের মনের আদর্শবাদ এবং আত্মবিসর্জনের আকাজ্ষাকে 
নিজেদের উদ্দেশ্সিদ্ধির জন্য বাবহার করিতেছেন 1 

যৌন পরিবর্তনের স্বরূপ উপলব্ধি করা এবং বিপরীত লিঙ্গ (opposite 
вех) লোক সম্বন্ধে সুস্থ মনোভাব পোষণ করা৷ নবযুবকের জীবনের আরও দুইটি 
প্রধান সমস্তা। যৌন প্রসঙ্গ মাত্রেই আমাদের সমাজ “ঢাক ঢাক” নীতি ( hush 
hush ) অনুপরণ করিয়া থাকে। ফলে এই বিষয়ে নিতান্ত প্রয়োজনীয় জ্ঞানও 
আমাদের সমাজের নবযুবকদের থাকে না। বৈজ্ঞানিক জ্ঞান এবং বৈজ্ঞানিক 
দৃষ্টিভদীর অভাবে আমাদের দেশের 994409] অনেক সময় অনর্থক মানসিক' 
উদ্বেগ ভোগ করে এবং তাহাদের মধ্যে অনেক অবাঞ্ছিত ব্যবহারের ЭЁ হয়! 
угаая উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, প্রথম ঝতুমতী হইলে অনেক মেয়ে 
মনে করে যে, তাহাদের গুরুতর: কোন রোগ হইয়াছে বা তাহারা বিশেষ কোন 
অন্যায় করিয়াছে__উদ্বেগ, উৎকণ্ঠা এবং অপরাধবোধের ফলে তাহারা আধমরা 
হইয়। থাকে। কোন নবযুবকের ‘স্বপ্নদোষ’ দেখা দিলে তাহার মনেও CREW 
ধারণা জন্মে। স্বাভাবিক যৌন আকাজ্ফাকেও নবহূবকেরা বিশেষ পাপ বলিয়া 
মনে করিয়া থাকে। বিপরীত লিঙ্গ লোকের সহিত মেলামেশা করা এবং 
তাহাদের শ্রদ্ধা পাইবার আকাঙ্জা স্বাভাবিক নিয়মেই নবযুবকের মধ্যে জাগরিত 
হয়। কিন্তু সমাজের বিধিনিষেধের নিমিত্ত প্রকাশ্তভাবে তাহারা এই আকাজ্ষার 
নিবৃত্তির চেষ্টা করিতে পারে না_বিপরীত feet লোকের সহিত wu এবং স্বাভাবিক 
সম্বন্ধ স্থাপন করা তাহাদের পক্ষে সম্ভব হয় A l 

ভবিষ্যৎ জীবনের বৃত্তি সন্ধে নবযুবকের মনে উৎকণ্ঠা wf হয়। 
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২২২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


স্বাধীনতা লাভ করিতে হইলে সর্বাগ্রে অর্থ নৈতিক ক্ষেত্রে স্বাধীনতা অর্জন করিতে 
হয়। নবযুবক বুঝিতে পারে যে, পরিবারের এবং বিপরীত লিঙ্গ লোকের নিকট 
তাহার প্রতিষ্ঠা অনেকটা তাহার অর্থোপার্জন ক্ষমতার উপর নির্ভর করে। আমাদের 
সমাজ বেকার সমস্তায় পরিপূর্ণ । ইহার ফলে নবযুবকের মনে ভবিষ্যৎ বৃত্তি সন্ধে 
উৎকঠা আরও বৃদ্ধি পায়। 

আমাদের দেশের নবযুবকদের মধ্যে যে সব অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা যায় তাহার 
প্রধান কারণ নবযুবকের জীবনের উপরোক্ত সমস্যাগুলি সমাধানের নিমিত্ত আমরা 
বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করি,না। 

বয়ঃসন্ধিকাল ও শিক্ষা_বয়ংসদ্ধিকালে বিশেষ qw করিয়া যে শিশুকে 
শিক্ষা দিতে হয় এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই । কিন্তু বয়ঃসদ্ধিকালের প্রকৃতি সম্বন্ধে ভ্রান্ত 
ধারণা থাকার দরুণ অনেকে এ বয়সের শিক্ষা সম্বন্ধেও ভ্রান্ত ধারণা পোষণ “করিয়া OC 
থাকেন। অনেকে মনে করেন বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর মনে মন্দ প্রবৃত্তির 
জোয়ার আমে। এ জোয়ার হইতে রক্ষা করার' নিমিত্ত সর্বদা তাহাকে বাঞ্ছিত 
কর্মে নিযুক্ত করিতে হয়, যাহাতে মন্দ প্রবৃত্তির স্রোতে গা ভাসাইবার মত অবসর 
লে না পায়। তারপর চারুকলা, ক্রীড়া ইত্যাদি কর্মে নবযূবককে ব্যাপৃত করিয়া 


তাহার প্রবৃতিগুলিকে সাবূলিমেশন ( Sublimation )এর স্থযোগ্‌ দানের চেষ্টাও 
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কিন্তু নবযুবকের প্রকৃতির আলোচনা দ্বারা আমরা দেখিয়াছি যে, তাহার 
শারীরিক এবং মানসিক বিকাশের অপরাপর স্তর, হইতে এই স্তরের প্রকৃতি 
কোন হিসাবে ভিন্ন, নহে। এ বয়সের সমস্তাগুলি cmo. সমাজের বৈজ্ঞানিক 
TESA না থাকার দরুণ বয়ঃসন্ধি কালকে আমরা বিশেষ বিপদের কাল বলিয়া 
মনে করি। বাড়ীতে পিতামাতা এবং বিদ্যালয়ে শিক্ষক নবযুবককে যথাযথ- 
উবে সাহায্য করিলে স্বাভাবিক নিয়মেই সে বয়ঃসন্ধিকাল অতিক্রম করিয়া 
জীবনে উন্নতির পথে অগ্রসর হুইবে। 

শিক্ষককেই সর্বপ্রথমে নবমূবকের বন্ধুত্ব অর্জন করিতে হইবে | এই বয়সে তাহার 
এমন একজন লোকের প্রয়োগ্রন যাহাকে সে ভালবাসে, শ্রদ্ধা করে। যাহার কাছে 
মনের কথা খুলিয়া বলিয়া সে পরামর্শ চাহিতে পারে। তাহার শারীরিক এবং! 
মানসিক বিকাশ সব সময়েই তাহাকে নূতন নৃতন refs এবং অভিজ্ঞতার মধ্যে 
fes দিতেছে_ পদে পদে সে নৃতন নৃতন সমস্তার সম্মুখীন হইতেছে__ 
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কোন্টা ভাল, কোন্টা মন্দ তাহা সে নিজের বুদ্ধি দিয়া ধরিতে পারিতেছে 
না। বন্ধুর সহিত সে পরামর্শ করিতে পারে। কিন্ত তাহাও ত অনেকটা এক 
অন্ধ অপর অন্ধকে পথ দেখানোর xe! বয়ঃসদ্ধিকালের সমস্তাগুলি সম্বন্ধে 
শিক্ষকের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান থাকিলে তিনি ছাত্রকে যেরূপ সাহায্য করিতে পারিবেন 
অপর কাহারও পক্ষে তাহা সম্ভব নহে। ধরা যাউক, কোন ছাত্র হয়ত বয়ঃসদ্ধি- 
কালে হঠাৎ বেমানান লম্বা হইয়া পড়িয়াছে; এই লইয়া তাহার মনে অশান্তির 
শেষ নাই। শিক্ষক দৃষ্টান্ত দিয়া, পুস্তক হইতে ছবি দেখাইয়া, তাহাকে সহজেই 
বুঝাইয়া দিতে পারেন যে, উহা কিছু অন্থাভাবিক নহে; অনেকের এই বয়সে 
এইরূপই হইয়া থাকে; বেশীদিন তাহার দেহের বেমানান ভাব থাকিবে না। 
শিক্ষককে নবযুবকের মনের সমস্যা সমাধানে সাহাষা করিতে হইলে, পরস্পরের 
মধ্যে বন্ধুত্বের new গড়িয়া তুলিতে হইবে। বর্তমানের মত ছাত্র-শিক্ষকের মধ্যে 
দূরত্ব থাকিলে চলিবে না। বন্ধুর মত ছাত্র তাহার মনের গোপনতম সমস্যাও 
শিক্ষকের, নিকট প্রকাশ করিয়া বলিবে এবং তাহার পরামর্শ লইবে। বয়ঃসন্ধিকালে 
ছাত্রকে শিক্ষকের সহিত একা দেখা-সাফ্ষাৎ করিবার স্থযোগ দেওয়া প্রয়োজন। 

যৌন বিষয়ে অজ্ঞতার জন্য নবযুবকের মনে সৰাপেক্ষা অধিক পরিমাণ সমস্তার 
zB zii যৌন বিষয়ে নিম্নতম বৈজ্ঞানিক জ্ঞান না থাকিলে সমাজজীবনে 
শারীরিক এবং মানসিক উভয় স্বাস্থ্যই ক্ষুণ্ণ হইয়া থাকে | সমাভজীবনে দাম্পত্য জীবন. 
যাপন করার নিমিত্তও যৌন বিষয়ে জ্ঞান, থাকা প্রয়োজন 1 আমাদের দেশে অনেকের 
বিবাহিত জীবন এই জ্ঞানের অভাবে বিষময় হইয়া পড়ে। আধুনিক শিক্ষা- 
বিদ্দের মতে বিদ্যালয়ে যৌন বিবয়ে জ্ঞান দানের চেষ্টা করা আবশ্তক। ছাত্রেরা 
নবযৌবনে পদার্পন করিবার পূর্বেই এ জ্ঞানদান আরম্ভ করিতে হয়।, তাহারা 
যাহাতে বৈজ্ঞানিক ВЭФ লইয়া যৌন বিষয়ে আলোচনা করিতে পারে সেই- 
ভাবে তাহাদিগকে গড়িয়া তুলিতে হয়।  বয়ঃসদ্ধিকালেও বিধিবদ্ভাবে যৌন 
বিষয়ে প্রয়োজনীয় জ্ঞানগুলি ছাত্রদিগকে শিক্ষা দিতে,হয়। 

নবযুবকের মনের আদর্শবাদের fus নিমিত্ত তাহাকে কোনও না কোন 
যুব আন্দোলনে (Youth Movement) যোগদানের সুযোগ fei দেওয়া 
প্রয়োজন। এই উদ্দেশ্যে প্রত্যেক মাধ্যমিক বিদ্যালয়েই বিভিন্ন, ধরণের যুব 
আন্দোলন গড়িয়া তোলা আবশ্যক। শ্রেণীকক্ষে শিক্ষাদান অপেক্ষাইহার গুরুত্ব 
অল্প নহে। এতত্বাতীত ধর্ম, দর্শন, ইত্যাদি বিষয়ও আলোচনার TENA থাকা, 
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প্রয়োজন। নিজের .আচরণের দ্বারা শিক্ষক ছাত্রদের মনে আদর্শনিষ্ঠা জাগরিত 
করিয়া তুলিবেন। ছাত্র এবং শিক্ষক পরস্পর মিলিত হইয়া বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভদী 
লইয়া মধ্যে মধ্যে পরস্পরের ব্যবহারের ভাল-মন্দের আলোচনা করিলে ভাল হয়। 
ইহার ফলে মনের হীনতাবোধের জন্য ছাত্রের মধ্যে বয়স্কদের সমালোচনা করিবার 
যে স্বাভাবিক প্রবৃত্তি জন্মায় তাহ! পরিতৃপ্ত হওয়ার সুযোগ পায়। অথচ এরূপ 
আলোচনা হইতে পরস্পরের সম্বন্ধ তিক্ত হইবার সম্তাবনা অপেক্ষাকৃত অল্প থাকে। 
এরূপ আলোচনা আত্মোন্নতিরও কারণ zx] ছাত্রদের মনের স্বাধীনতা ভোগ 
করিবার আকাঙ্জার তৃপ্তির নিমিত্ত বিদ্যালয় জীবন গণতান্ত্রিক নীতির উপর 
প্রতিষ্ঠিত করিতে exi বিদ্যালয় জীবন সংগঠনের দায়িত্ব ছাত্রদের উপর যত 
অধিক পরিমাণে পড়িবে ততই তাহারা স্বাভাবিক নিয়মে এ দায়িত্ব বহনের 
উপযুক্ত হইতে চেষ্টা করিবে। এরূপ অভিজ্ঞতার ফলে নবধুবকের আত্মবিশ্বাস 
জন্মায় এবং তাহার মনের হীনতাবোধ ক্রমে ক্রমে নষ্ট © | 

নবযুবকের শিক্ষার বিষয়বস্তুর মধ্যেও বৈচিত্রা থাকা আবশ্যক। নবোন্মেষিত 
চিন্তা এবং কল্পনা শক্তির উপযুক্ত খোরাক না যোগাইতে পারিলে তাহার মনে 
তৃপ্তি থাকিতে পারে না। বিদ্যালয়ের পাঠা বিষয়ের মধ্যে ছাত্রের স্বাধীন চিন্তা 
এবং কল্পনা শক্তি প্রয়োগের প্রচুর gaii থাকিবে। ছাত্রদের মধ্যে বিশেষ 
সমতা এবং আগ্রহের বিকাশ হিসাবে তাহাদিগকে বিশেষ বিশেষ বিষয় পাঠের 
স্থযোগ দিতে эң | | 

আমরা জানি যে, ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে এই বয়সে ছাত্রদের স্বাভাবিক উৎকঠা 
থাকে। কাজেই সমাজের বিভিন্ন বৃত্তি সমন্ধে নবধুবককে কিছুটা জ্ঞান দিতে হয়। 
শারীরিক ও মানসিক গুণাবলীর দিক হইতে বিচার করিলে সে কোন্‌ বৃত্তির বিশেষ 
ভাবে উপযুক্ত সে সহদ্ধেও তাহার ধারণা জন্মাইলে ভাল হয়। নবযুবক মোটাসুটি- 


ভাবে যে বৃত্তির উপযুক্ত এবং ভবিষ্যতে সে যে বৃত্তি গ্রহণ করিতে চায়, তাহার 97. 


তাহাকে তাহার পাঠের ভিতর দিয়া, যোগ দেওয়া প্রয়োজন | বিশেষভাবে 
উপরোক্ত উদদেশ্যগুলি সিদ্ধ করিবার নিমিত্ত মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বহুমুখী 
বিদ্যালয় স্থাপনু এবং এডুকেশন্যাল ও ভোকেশন্তাল গাইড্যান্স (Educational & 
Vocationa Guidance) প্রদানের ব্যবস্থা করা হইয়াছে। 


ছাত্রদের! মধ্যে যাহাতে কোন যৌন কদভ্যাস না জন্মায় এবং বিপরীত লিঙ্গ 


লোকের পরতে যাহাতে তাহাদের সুস্থ মনোভাব গড়িয়া উঠে তাহার জন্য শিক্ষককে 
e 


বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা ২২৫ 


বিবিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিতে হর । যৌন বিষয়ে বৈজ্ঞানিক জ্ঞান প্রদান এই উদ্দেশ্য 
সাধনে কিছুটা সাহায্য করে বটে, কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, যৌন আকাজ্কার 
মূলে রহিয়াছে স্েহ, মমতা, ভালবাসা, শ্রদ্ধা, ইত্যাদি ভাবের আদান-গদান করার 
বাসনা | এই উদ্দেশ্যে বিদ্যালয় সমাজে 441794 অধিক পরিমাণ ব্যক্তিগত সম্বন্ধ 
(personal relationship) স্থাপনের স্থযোগ থাকা আবশ্যক। স্থযোগ থাকিলে, 
ছেলে-মেয়েদের মধ্যে মধ্যে একত্রে আদশমূলক বা সংস্কৃতিমূলক কার্ধে লিপ্ত 
হইবার afa করিয়া দিতে পারিলে ভাল। মনে রাখিতে হইবে যে, নবযুবকের 
স্বাভাবিক teres (যেমন বিপরীত লিঙ্গ লোকের নিকট হইতে শ্রদ্ধা পাইবার 
пате) স্বাভাবিক নিয়মে যত বেণী পরিতৃপ্ত হইবে ততই তাহার মানসিক 
чий yp হইবে। ছাত্রদের সাধারণ জীবন যত তিজ্ততাপুর্ণ হইবে, তাহাদের 
স্বাভাবিক আকাজ্জা যত অধিক প্ররিমাণে чаба থাকিবে, যৌন বিষয় লইয়া 
তত অধিক পরিমাণে তাহাদের মন ব্যাপৃত থাকিবে__হয়ত অনেক যৌন কদভ্যাস 
তাহাদের মনে গড়িয়া উঠিবে। 

উপরোক্ত আলোচনার সারমর্ম হিসাবে আবার বলিতে হয় যে, বয়ঃসন্ধি 
কালকে বিশেষ সঙ্কটের কাল বলিয়া গণ) করার কোন কারণ নাই। সমাজ 
বিশেষ করিয়া পরিবারের ক্রটির জন্য নবযুবকের মনে নানারূপ জটিলতার সৃষ্টি হয়। 
বিদ্যালয় যদি বয়ঃসদ্ধিকালের বিশেষ সমস্তাগুলির বিধিবদ্ধ সমাধানের চেষ্টা করে 
তাহা হইলে নবযুৱকের জীবন সার্থকতা এবং. তৃপ্তির পথে অগ্রসর হইতে পারে। 
উপরোক্ত উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত বিদ্যালয়ে যে খুব একটা বিশেষ ধরণের ব্যবস্থা 
অবলম্বন করিতে হইবে এমনও । নহে। আধুনিকতম পদ্ধতিতে শিক্ষাকার্ধ 
পরিচালনা করিলে আপনা! হইতেই বয়ঃন্ধিকালের সমস্তাসমূহের সমাধান হইয়া 


যাইবে। 
অনুশীলনী 
Q.1. ‘What are the special needs of the adolescent? Examine 
how far those are satisfied in & multipurpose school. (B.T. 1959) 


Ans. (পৃঃ ২২২২৫ ) 

Q: 2. “There із а tide which begins to rise іп the veins of youth 
at tho age of eleven or twelve ... lf that tide can be taken,at the fiood 
and а new 5০9৪০ begun long the flow of its current we think, it 
will move on to fortune”. Critically examine the statement. 

(B.T. 1958) 
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Ans. (9: ২১২-২১৪, ২২২-২২৫ ) 


Ans. ( পৃঃ ২১২-২২৫ ) 


Q.4. “The adolescent period is also critical Ғор the develop- . 
ment of criminality”, Do you agree? Justify your answer with 
reasons and state how the teacher can be of help to the pupils at 
this stage. (B.T. 1956) 

Ans, (পৃঃ ২১২-২২৫ ) 

Q. 5. Physical growth is rhythmic, not regular. Explain with 
Special reference to the successive cycles of general growth. What are 
the mental characteristics of a boy of the age of eleven, (B.T. 1956) 

Ans. (পৃঃ ২১৫-২২৬) 


দ্বাদশ AAT 
পরীক্ষা ব্যবস্থ। 


পরীক্ষা সম্বন্ধে ভ্রান্ত থারণ1]__আমাদের সমাজ ও শিক্ষা-ব্যবস্থায় পরীক্ষা 
যেরকম গুরুত্বপূর্ণস্থান অধিকার করিয়া আছে এমন আর কোন দেশে নাই। এই 
সেদিনও স্কুল ফাইনাল পরীক্ষায় অঙ্কের প্রশ্নপত্র সর্বপ্রকার সতর্কতা সত্বেও অসাধু, 
অর্থলোলুগ লোকের চেষ্টায় মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদের লৌহদ্ধার কক্ষের ভিতর হইতে 
প্রায় ‘যাদুবলে’ বাহির হইয়া কল্পনাতীত মূল্যে পরীক্ষার্থীদের নিকট বিক্রীত হইল। 
এ গ্রসদ্দে জিজ্ঞাসিত হইয়া কলিকাতা! বিশ্ববিদ্যালয়ের উপাচার্য উত্তর করিলেন যে, 


বি.এ. এবং বি.এস-নি. পরীক্ষার প্রশ্নপত্র গোপন রাখার জন্য মানুষের সাধায়ত্ত সব 


রকম: সতর্কতাই অবলম্বন কর! হইয়াছে; কিন্তু প্রশ্নপত্র যে শেষ 7149 গোপন 
থাকিবে একথা নিশ্চিত করিয়া, বলা যায় না। পরীক্ষার পূর্বে প্রশ্নপত্র জানা-জানি 
হইয়া যাওয়া মাধ্যমিক শিক্ষাপধদ বা কলিকাতা বিশ্ববিদ্যালয়ের ইতিহাসে নূতন কিছু 
নহে। কিন্তু পাশ্চাত্ত্য দেখগুলি এই অবস্থা কল্পনাও করিতে পারে না। তাহারা 
পরীক্ষার উপর এত গুরুত্ব দেয় না। ‘এত কাণ্ড করিয়া প্রশ্নপত্র জানা-জানি করা 
তাহাদের কাছে মূল্যহীন। পরীক্ষায় পাশ না হইলে শিক্ষাই হয় না এই ধারণা 
পাশ্চাত্য দেশে নাই। একবার ফেল করিলে, অল্পদিন পর পর পরীক্ষা দিয়! পাশ 
করিবার স্থযৌগ তাহারা পায়। কেহ কোন পরীক্ষায় পাশ করিতে না পারিলে 
তাহার জীবন একেবারে বার্থ হইয়া যাইবে বা মানুষ হিসাবে পরিবার এবং সমাজের 
নিকট তাহার মূল্য থাকিবে না এমনও নহে। আমাদের দেশে পরীক্ষার উপর 
একদিকে যেমন অস্বাভাবিক গুরুত্ব দেওয়া হয় অপর দিকে আবার ANTR 
তেমনি ক্রটিপূর্ণ হইয়া, আছে। প্রাণান্তকর পরিশ্রম করিয়া বা জ্ঞানলাভ করিয়াছে 
বলিয়া নিশ্চিত হইয়াও পরীক্ষায় আশানুরূপ সফলতা লাভ করা সন্ধে কেহ 
забя হইতে পারে না। পরীক্ষ। "ভাগ্যের ব্যাপার? ইহা আমাদের প্রচলিত 
কথ! হইয়া দাড়াইয়াছে_পরিশ্রম বা জ্ঞানলাভের সহিত তাহার নিশ্চিত কোন 
swa নাই। 851 যেন প্রশ্নপত্র রচনাকারী এবং উত্তরপত্র পরীক্ষকের থামখেয়ালির 
উপর নির্ভর করে। তাই পরীক্ষা s আমাদের এত উদ্বেগ, এত উৎকণ্ঠা, এত 
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91; আর পরীক্ষায় সফলতা লাভের uy সাধু, অসাধু সর্বপ্রকার চেষ্টা গ্রহণের 
99 আমাদের এত ব্যাকুলতা। নিজেদের তিক্ত অভিজ্ঞতার দরুণ সম্ভব হইলে. 

, পরীক্ষাকে আমরা আমাদের শিক্ষাব্যবস্থা হইতে উঠাইয়া দিতে চাই | 
কিন্ত প্রকৃতপক্ষে কোন শিক্ষাব্যবস্থা বা কোন সমাজই পরীক্ষা করার কাজ 
হইতে অব্যাহতি পাইতে পারে না। এক হিদাবে আমরা সমস্ত জীবনব্যাপীই 
পরীক্ষা দিয়া চলিয়াছি। যখনই আমরা পরস্পর মিলিত হই তখনই জ্ঞাতে হউক 


বা অজ্ঞাতে হউক আমরা পরস্পরের সম্বন্ধ জানিতে চেষ্টা করি; ও জ্ঞানই 


আমাদের পারস্পরিক সম্বন্ধের ভিত্তি। বর্তমানে আমরা যেরূপ নৈর্ব্যক্তিক 
সমাঁজে বাদ করিতেছি তাহাতে যে-কোন অপেক্ষাকৃত স্থায়ী সম্বন্ধ স্থাপন করিবার 
পূর্বে (যেমন চাকুরি) পরস্পরকে পরীক্ষা করার প্রয়োজন হইয়া পড়িয়াছে। পূর্বে 
গ্রামের ব্যক্তিগত সমাজে আমরা পরস্পরকে এরূপ weist জানিতাম যে, 
পরীক্ষা ব্যতীতও পরস্পরের সম্বন্ধে আমাদের ধারণা স্পষ্ট ছিল। কিন্তু বর্তমানে 
ЧАЛБ বা অপরিচিত লোকের সঙ্গেও অনেক সময় আমাদের অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ 
স্থাপন করিতে হয়। ফলে সম্বন্ধ স্থাপনের পূবে পরীক্ষার দ্বারা পরস্পর সম্বন্ধে 
কিছুটা জানিয়া না লইলে' এ সব সম্বন্ধ সার্থক এবং স্বন্দর হইবার সম্ভাবনা কম 
থাকে। ক্লাবে নৃতন সভ্য বা বিদ্যালয়ে Te" ছাত্র লওয়া, কোন প্রতিষ্ঠানে 
লোকনিয়োগ করা, [йаа স্থাপন করা প্রভৃতিকে দৃষ্টাস্তশ্বরপ উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। 

পরীক্ষার প্রচলন অতি প্রাচীন ; সম্ভবতঃ চীনদেশেই ইহা প্রথম প্রচলিত 
হয়। সকল দেশে সকল সময়ে বিদ্যালয়ে এবং সমাজে নানা ধরণের পরীক্ষার 
ব্যবস্থা প্রচলিত ছিল; যেমন গুরু-শিষ্যের প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমে পরীক্ষা ও শক্তির 
পরীক্ষা, তর্কবিদ্যার পরীক্গা ইত্যাদি। বর্তমানে দেশ, কাল ও সমাজ ভেদে 
পরীক্ষাব্যবস্থার অনেক পরিবর্তন হইয়াছে। সংক্ষেপে আমাদের সমাজ-জীবনে 
AARI করার প্রয়োজন না কমিয়| বরং বাড়িয়াই'চলিয়াছে। বর্তমানে আমাদের 
সমস্তা, পরীক্ষা উঠাইরা দেওয়ার নহে, পরীক্ষাকে বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর স্থাপন 
করা। যনে রাখিতে হইবে যে, পারস্পরিক প্রয়োজনসিছির aa? পরীক্ষা গ্রহণের 
DR করা হইয়া থাকে। i 

বিদ্যালয়ে পরীক্ষা গ্রহণের СТГ Яе) বিদ্যালয়ে পরীক্ষাগ্হণের 
প্রয়োজনীয়তা আরও বেশী | ছাত্র এবং শিক্ষকের প্রথম মিলনে, শিক্ষকের প্রধান- 


-পরীক্ষা-ব্যরস্থা ২২৯ 


কাজ ছাত্রসম্বন্ধে বিশেষভাবে জানিতে চেষ্টা করা । ছাত্রের ক্ষমতা, আগ্রহ ও 
অক্রিত জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি বিষয়ে সমাক ধারণা না থাকিলে শিক্ষা- 
দানকার্ধে অগ্রসর হওয়া সম্ভব নহে। মনে রাখিতে হইবে যে, এক শ্রেণীতে 
একসঙ্গে ৪০টি ছাত্রকে পড়াইবার চেষ্টা করিলেও তাহারা প্রত্যেকেই এক 


একটি পৃথক পৃথক সত্তা এবং তাহাদের প্রত্যেকের সম্বন্ধে আলাদা-ভাবে স্পষ্ট 
ধারণা শিক্ষকের থাকা প্রয়োজন 1 


দ্বিতীয়তঃ, চিকিৎসা করার ন্যায় শিক্ষাদান-কার্েও একটা ধারাবাহিকতা 
আছে। কোন a4 প্রয়োগ করিলে তাহার ফলাফল বিবেচনা করিয়া যেমন পরের 
аҹ নির্বাচন করিতে হয় তেমনি শিক্ষাদানের উদ্দেশ্যে কতকগুলি ব্যবস্থা অবলম্বন 
করার পর তাহাদের কার্ধকারিতা বুঝিয়া তবে পরের ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হয়। 
এমন হইতে পারে যে, প্রথম চেষ্টা সম্পূর্ণরূপে বিফল হইয়া গিয়াছে; এরূপ অবস্থায় 
পদ্ধতির পরিবর্তন করিরা নৃতনভাবে কাজে AAAI হইতে হয়। এমনও হইতে 
পারে যে, প্রথম চেষ্টায় সম্পূর্ণ বিপরীত ফললাভ হইয়াছে; তাহা হইলে এরূপ 
হওয়ার কারণ ভালভারে বিবেচনা করিয়া সম্পূর্ণ নৃতন ধরণের ব্যবস্থা অবলম্বন 
করিতে হইবে । আবার এমনও হইতে পারে যে, শিক্ষাদান প্রচেষ্টায় আংশিক ফল 
লাভ হইয়াছে ; তাহ! হইলে হয়ত এ ধরণের চেষ্টা আরও তীব্রতর করিয়া তুলিতে 
হইবে। মোট কথা জ্ঞানদানই হউক, আর চরিত্রগঠনই হউক অবলম্বিত ব্যবস্থার 
ফলাফল বার বার বিবেচনা না করিয়! শিক্ষক নিজ কাধে অগ্রসর হইতে পারেন 
না। যে সব ক্ষেত্রে শ্রেণীগতভাবে শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়, সে সব ক্ষেত্রে 


প্রত্যেক শিক্ষাদান চেষ্টার ফলাফল বিধিবদ্ধভাবে বিবেচনা করার প্রয়োজনীয়তা 


আরও বেশী। ব্যক্তিগত (নানারপ ) পার্থক্য থাকার দরুণ একই শ্রেণীর সকল ছাত্র 
একই শিক্ষকের শিক্ষাদানের চেষ্টা হইতে সমান ফল লাভ করে. না। তাই শ্রেণীতে 
শিক্ষাদান-পচেষ্টা সাধারণভাবে na হইয়াছে কিনা এবং কোন্‌ ছাত্রের ক্ষেত্রে ও 
প্রচেষ্টা কতখানি ফলপ্রস্থ হইয়াছে ইহা প্রতি প্রচেষ্টার পরই শিক্ষকের পরীক্ষা করা 
প্রয়োজন। যদি সমগ্র শ্রেণীর কাছে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইয়া থাকে তবে 
নৃতনভাবে কাজে AAAA হইতে হইবে 1 যদি সাধারণভাবে চেষ্টা ফলপ্রস্থ হইয়া 
থাকে তবে ‘পিছনে পড়া” ছাত্রদের সম্বন্ধে বিশেষ ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হইবে। 
প্রতি শিক্ষাদান-প্রচেষ্টার পরই মৌখিক প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমে শিক্ষক ইহার ফলাফল 
সম্বন্ধে পরীক্ষা করিতে চেষ্টা করেন। কিন্তু কিছুদিন গর পরই শিক্ষাদানপ্রচেষ্টার 


২৩০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
ফলাফল কিরূপ হইতেছে তাহা লিখিতভাবে পরীক্ষা করিয়া দেখা প্রয়োজন_ ওঁ 


ফলাফলের ভিত্তিতে ছাত্র এবং শিক্ষক উভয়েই নিজ নিজ প্রচেষ্টার প্রয়োজনীয় 


সংশোধন করিলে শিক্ষাগ্রহণ এবং শিক্ষাদান কার্য আশানুরূপভাবে চলিতে পারে। 
মনে রাখিতে হইবে যে, বিদ্যালয়ের প্রত্যেক পরীক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রের 
পরীক্ষা, অপর দিকে তেমনি শিক্ষকের পরীক্ষাও বটে। ইহার উদ্দেশ্য কে ভাল, কে 
মন্দ নির্ধারণ করা নহে; ইহার উদ্দেশ্য নিজ নিজ কর্মপ্রচেষ্টার উন্নতি সাধন করিয়া 
উদ্দেশ্যসিদ্ধির পথে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে অগ্রসর হওয়া । এই দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া ANT- 
কার্যে অগ্রনর হইলে ছাত্রদের মনে পরীক্ষা সম্বন্ধে ভীতির সঞ্চার হইবে না এবং 
শিক্ষকগণও ইহাকে অপ্রীতিকর কর্মভার বলিয়া মনে করিবেন না-_নিজ নিজ 
উদ্দেশ্য সাধনের পরিপূরক বলিয়া স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া উভয়পক্ষই পরীক্ষা গ্রহণ 
এবং পরীক্ষাদান কার্যে অগ্রসর হইবে । আরও একটু বিশদভাবে বলিতে পারা 
যায় বে, বিদ্যালয়ে বিধিবদ্ধভাবে পরীক্ষা করার উদ্দেশ্য হইবে তিনটি__ 

(ক) শিক্ষাদান. ও শিক্ষাগ্রহণ প্রচেষ্টা হইতে কোন্‌ ছাত্র কতখানি ফললাভ 
করিয়াছে তাহার পরিমাপ Fa] | 

(খ) যে ছাত্র আশানুরূপ ফললাভ করিতে পারে নাই সে কি কারণে বিফল 
হইয়াছে তাহা নির্ধারণ করার জন্য পরীক্ষা жай! ইংরাজিতে ও ধরণের ANTITE 
ডায়গনষ্টিক (Diagnostic) পরীক্ষা বলা হয়। ডাক্তারের পক্ষে কোন রোগীর 
জর হইয়াছে ইহা নির্ধারণ করাই চিকিৎসা করার পক্ষে যথেষ্ট নহে ; রক্ত প্রভৃতি 
পরীক্ষা করিয়া যতক্ষণ তিনি জর হওয়ার কারণ নির্ধারণ করিতে না পারেন 
ততক্ষণ পর্যন্ত তিনি চিকিৎসাকার্ষে অগ্রসর হইতে পারেন না। ঠিক একইভাবে 
কোন ছাত্র আশান্ুরপভাবে শিক্ষা গ্রহণ করিতে পারে নাই-_পরীক্ষার দ্বারা ইহা 
নির্ণয় করাই শিক্ষাদানের পক্ষে যথেষ্ট নহে; বতক্ষণ পর্যন্ত শিক্ষক অন্তধ্রণের পরীক্ষা 
( Diagnostic Test) না করিয়া কোন্‌ ছাত্রের ঠিক কোথায় আটকাইতেছে 
তাহা নির্ণয় করিতে পারিতেছেন ততক্ষণ পর্যন্ত তিনি তাহার উন্নতির চেষ্টায় অগ্রসর 
হইতে পারেন না। ধরা যাউক, কোন ছাত্র অঙ্ক পরীক্ষায় আশানুরূপ নম্বর পায় 
নাই। ইহা নানা কারণে হইতে পারে। гач মাত্র কয়েকটি কারণের উল্লেখ 
করা যাইতেছে_'১। ভাল নামতা না জানার জন্য সে অন্ধ কষিতে ভুল করিতে 
ДЕЛЕ cue iid যোগ, বিয়োগ প্রভৃতি ) ঠিকভাবে বুঝিতে 
না পারার দরুণ অঙ্ক তুল হইতে পারে। ৩। ভাজ্য, ভাজক প্রভৃতি গণিতের 


|) 


| 


» 
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বিশেষ বিশেষ শবগুলির অর্থ না জানার জন্যও তাহারা অঙ্কে ভুল হওয়া অসম্ভব 


agi si উদ্বেগ ও উৎকগঠাপ্রস্থত মানসিক চাঞ্চল্যের নিমিত্ত সে ছোট ছোট 


যোগ, বিয়োগ প্রভৃতি করিতে ভুল করিয়া সমগ্র অঙ্কটিই ভুল করিয়া দিতে পারে । 
এই ছাত্রের অঙ্কের জ্ঞান উন্নত করিতে হইলে ঠিক কোথায় কি কারণে তাহার 
«ufa হইতেছে তাহা প্রথমেই স্থির করিতে হইবে। Wes কারণ-নির্ণযণ- 
পরীক্ষা (Diagonstie Test) ন! করিয়া শিক্ষক পিছাইয়া-পড়া ছাত্রদের সাহায্যে 
অগ্রসর হইতে পারেন A.I 

(m) শিক্ষাদান-পদ্ধতিতে কোথায় কোন্‌ দোব-ক্রটি হইয়াছে তাহা নির্ণয় 
করা। কারণ-নির্ণয়ণ-পরীক্ষা হইতে ইহা কিছুটা ধরা পড়িলেও আলাদাভাবে 
ইহার পরীক্ষা করারও প্রয়োজন রহিয়াছে 9 ধরণের পরীক্ষাগ্রহণ আরম্ভ 
না হওয়া পর্যন্ত আমাদের শিক্ষাদান-পদ্ধতির উন্নতি হওয়া সম্ভব নহে। М 

দুঃখের বিষয় শেষোক্ত দুই ধরণের পরীক্ষার সহিত আমরা এখনও তেমন- 
ভাবে পরিচিত নহি। হয়ত অধিকাংশ শিক্ষকই উহাদের নামও শুনেন নাই। 


| বাহ্িক পরীক্ষা , 

শিক্ষাক্ষেত্রে যে সব পরীক্ষা গ্রহণ করা হয়, তাহাদের মোটামুটি দুইভাগে 
ভাগ করা হয়_(১) আভ্যন্তরীণ ও (২) বাহিক। ইতিপূর্বে যে সব ধরণের পরীক্ষার 
কথা আলোচিত হইয়াছে তাহাদিগকে আভ্যন্তরীণ পরীক্ষা বলা যাইতে পারে_ 
শিক্ষাদানের প্রয়োজনে বিদ্যালয় এ ধরণের পরীক্ষা গ্রহণ = থাকে। সাধারণতঃ 
সমাজের প্রয়োজনেই 414% পরীক্ষা গ্রহণ করা হয়। নৈর্যাক্তিক সমাজে অপরিচিত 
বা'স্বল্পপরিচিত লোকের সঙ্গে অন্তরঙ্গ CUm স্থাপনের পূর্বে যে পরীক্ষাগ্রহণের 
প্রয়োজন নে সম্বন্ধে আলোচনা এই অধ্যায়ের প্রথমেই করা হইয়াছে। এ সব 
পরীক্ষার ফলাফল সামাজিক অভিজ্ঞান হিসাবে ব্যবহার করা হয়। আমাদের স্কুল 
ফাইন্যাল সার্টিফিকেট, বিশ্ববিদ্যালয়ের ডিগ্রি প্রভৃতি প্রকৃতপক্ষে সামাজিক অভিজ্ঞান- 
পত্র । এসব অভিজ্ঞানপত্র-দানের ক্ষমতা কোন Rai বা কলেজকেদেওয়া হয় না। 
ইহার কারণ অভিজ্ঞানের মূল্য সাধারণতঃ অভিভ্ঞানদানকারী প্রতিষ্ঠানের সামাজিক 
প্রতিষ্ঠার উপর নির্ভর করে। তারপর একরূপ অভিজ্ঞানদানকারী বিভিন্ন 
প্রতিষ্ঠানের সামাজিক মর্যাদাও সমান হওয়া প্রয়োজন । ধরা যাউক, কলিকাতা 
এবং যাদবপুর বিগ্ববিদ্ভালয়ের ডিগ্রির সামাজিক মূলা সমান mi হইলে সমীজ-জীবনে 
নানা ধরণের জটিলতার ЭЁ হইতে পারে। তাই শিক্ষাদানকারী প্রতিষ্ঠান 


২৩২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(স্থূল ও কলেজ) এবং 'সামাজিক অভিজ্ঞানদানের প্রয়োজনে পরীক্ষাগ্রহণকারী 
প্রতিষ্ঠান সাধারণতঃ এক হয় না। এই কারণেই বাহিক পরীক্ষার ЭЎ | 


প্রাচীন ভারতে উপাধ্যারই সামাজিক অভিজ্ঞান হিসাবে ছাত্রকে উপাধি" 


প্রদান করিতেন। এখনও পাশ্চাত্য দেশে অনেক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান আছে 
বাহাদের সামাজিক মর্ধাদা এত বেশী যে, তাহারা নিজেরাই সামাজিক অভিজ্ঞান 
হিসাবে উপাধিপত্র দিয়া, থাকেন। বাহিক পরীক্ষা নানা কারণে অবাঞ্ছনীয় 
সন্দেহ নাই; এইজন্য অনেক শিক্ষাবিদ্‌ ইহা উঠাইয়া দেওয়ার পক্ষে মত পোষণ 
করেন। প্রথমতঃ, বাহিক পরীক্ষা ছাত্রের প্রকৃত জ্ঞানের পরিমাপ করিতে পারে 
না। দুই বা তিন বৎসর ধরিয়া যাহা অধ্যয়ন করা হইল তিন ঘণ্টার মধ্যে তাহার 
AT হইয়া গেল-_এই পরীক্ষা যত বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতেই গ্রহণ করা৷ হউক না 
কেন, তাহাতে ভ্রমপ্রমাদ থাকিবে ইহাতে সন্দেহ নাই | দৈনন্দিন ভ্ঞানলাভের প্রচেষ্টার 
সহিত পরীক্ষা জড়িত থাকিলেই জ্ঞানের প্রকৃত পরীক্ষ। হইতে পারে। দ্বিতীয়তঃ, 
বাহ্‌ পরীক্ষার (প্রশ্নপত্র-রচনাকারী সাধারণতঃ প্রত্যক্ষভাবে ও শিক্ষান্তরের শিক্ষা- 
দানের সহিত জড়িত থাকেন না। ফলে অনেক সময় প্রশ্নপত্রের মান এবং শিক্ষা- 
দাশের মানের মধ্যে AIAI থাকে না। অধীত জ্ঞানের পরীক্ষার প্রকৃত মান শুধু 
শিক্ষকই নির্ণর করিতে পারেন। পাঠাতালিকা যত বিখদভাবেই রচিত হউক না কেন 
তাহা দেখিয়। 'বাহিরের লোক’ প্রশ্নপত্র রচনা করিলে পরীক্ষার্থীরা যাহা শিক্ষা 
করিয়াছে এবং যাহা পরীক্ষা করার চেষ্টা হইতেছে তাহার মধ্যে পার্থক্য 
থাকিবেই। প্রকৃতপক্ষে যে শিক্ষক যে ছাত্রকে যে বিষয়ে শিক্ষাদান করিয়াছেন 
তিনিই শুধু তাহার ওঁ বিষয়ের জ্ঞান 903104 পরীক্ষা করিতে পারেন। তারপর 
আমাদের অজ্ঞতার জন্য প্রশ্নপত্ররচনা ও নম্বরদানের ব্যাপারে আমর] আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি অবলম্বন করিতেছি না। ফলে উভয় ক্ষেত্রেই আমাদের ভ্রম- 
প্রমাদ, দোব-ক্রুট অধিকতর হইতেছে | বর্তমান ব্যবস্থায় পরীক্ষা দিয় বা পরীক্ষা 
গ্রহণ করিয়া খুব কম লোকই лай হইতে পারিতেছেন। একদিকে পরীক্ষার 
উপর অগ্বাভাবিক গুরুত্ব মারোপ করা হইতেছে, অপরদিকে পরীক্ষাগ্রহণ-বাবস্থা 
অম-প্রমাদ পরিপূর্ণ। ফলে পরীক্ষার্থীদের মধ্যে যে নানারূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখ! 
দিবে ইহাতে আশ্চ্ হইবার কি, আছে। সৰ্বশেষে ব্যক্তিবিশেষের গুণাগুণ সমাজকে 
জানানোই যদি বাহক পরীক্ষার Sor) হয় তবে & পরীক্ষাদ্বারা পরীক্ষার্থী সন্ধে 
আমর! প্রয়োজনারূপ জানিতে পারিতেছি কিনা তাহাও বিবেচনা করিয়া দেখিতে 
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হয়। বর্তমানে আমরা শুধু অধীত ভ্ঞানেরই পরীক্ষ। করিয়া থাকি । বাহিক পরীক্ষা 
আমাদের যে সামাজিক অভিজ্ঞান দেয়, তাহা শুধু অধীত জ্ঞানেরই অভিজ্ঞান। 
আমাদের চারিত্রিক গুণাবলী, বিশেষ ক্ষমতা, আগ্রহের ক্ষেত্র প্রভৃতি বিষয়ে এ 
অভিজ্ঞান্পত্র হইতে কিছুই জানা যায় না। প্ররুতপক্ষে বাহক পরীক্ষা দ্বারা 
এসব নির্ণয় করাও যায় না 1 ফলে বাহক পরীক্ষা আংশিকভাবে এবং অত্যন্ত ক্রটি- 
পূর্ণভাবে সামাজিক প্রয়োজন মিটাইতেছে ; অথচ আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে ইহার গুরুত্ব 
সর্বাপেক্ষা অধিক। ছাত্রের! 'শিক্ষাগ্রহণের উদ্দেশ্যে বিদ্যালয়ে প্রবেশ না করিয়া, 
'সামাজিক অভিজ্ঞান-সংগ্রহের' উদ্দেশ্যে বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিয়া থাকে । সমাজের 
ছাত্রের পিতামাতার নিকটও তাহার মূল্য তাহার সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র সংগ্রহ 
করার ক্ষমতার উপর নির্ভর করে। বিদ্যালয়ের যোগ্যতা-অযোগাতার বিচারও হইয়া 
থাকে উহার ছাত্রদিগকে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র সংগ্রহ করাইয়া দেওয়ার ক্ষমতার 
ভিত্তিতে । শিক্ষাপদ্ধতির ভালমন্দ, শিক্ষকের যোগ্যতা-অযোগ্যতার বিচারও একই 
ভিত্তিতে হইতেছে। এই অবস্থার বাহিক পরীক্ষ/ বিদ্যালয়ের প্রতিটি কাজের 
উপর বিশেষ প্রভাব বিস্তার করিতেছে । স্বাভাবিক কারণেই শিক্ষা অপেক্ষা 
পরীক্ষায় পাশের গুরুত্ব অধিকতর হইয়া পড়িয়াছে। বিদ্যালয়ের আভ্যান্তরিক পরীক্ষা, 


. উদার ago উদেশ্য (পূর্বে আলোচিত) বিশ্বত হইয়া বাহিক পরীক্ষার অনুকরণ 


করিতেছে; বিদ্যালয়ের পাঠের {ачаа এবং শিক্ষাপদ্ধতি শুধু বাহিক পরীক্ষার 
চাহিদা মিটাইতেই ব্যন্ত। এই অবস্থায় বাহিক পরীক্ষাকে সংস্কার বা উহাকে 
একেবারে উঠাইয়! না দেওয়া পর্যন্ত শিক্ষার কোন সংস্কারই সম্ভব হইবে না | বাহিক 
শিক্ষার চাহিদা মিটাইতে গিয়া শিক্ষার পরিবর্তে ছাত্র কুশিক্ষা গ্রহণ করিতেছে 
(না বুঝিনা মুখস্থ করার অভ্যাস, অর্থপুস্তক পাঠের প্রবৃত্তি প্রভৃতি )। শিক্ষাপদ্ধতির 
কোন সংস্কারের চেষ্টা করিতে গেলে শিক্ষক এবং অভিভাবক উভয়েই শঙ্কিত হইয়া 
পড়েন, পাছে বাহিক পরীক্ষার জন্ত প্রস্তুতির কোন ব্যাঘাত ঘটে। 

তবু শিক্ষাক্ষেত্ৰ হইতে বাহিক পরীক্ষ। একেবারে উঠাইরা দেওয়া সঙ্গত নহে। 
কোন দেশই এখনও তাহা করে নাই। আমাদের বর্তমান সামাজিক পরি- 
স্থিতিতে, যেখানে আমরা পরস্পর পরস্পরের উপর আস্থা রাখিতে পারি না 
সেখানে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র দানের প্রয়োজনে বাহিক পরীক্ষা গ্রহণ ব্যতীত 
অন্ধ কোন উপায়ের চিন্তা কর! যায় না। AFAA এডুকেশন কমিশনও এই 
মতই পোষণ করিয়াছেন। কিন্তু বাহিক পরীক্ষার সংখ্যা সম্তবমত কমাইয়া দিতে 
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হইবে। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপনের পরামর্শ দিয়া কমিশন ইন্টারমিডিয়েট 
পরীক্ষা হইতে ছাত্রদের অব্যাহতি দিলেন বলিয়া মনে করেন। প্রি-ইউনিভারসিটি 


এবং প্রিপেরেটরি কোসে র শেষে একটা করিয়া পরীক্ষা থাকিবে বটে কিন্তু এগুলি c 


বাহিক পরীক্ষা না হইয়া আভ্যন্তরিক পরীক্ষা হওয়াই বাঞ্ছনীয়। দ্বিতীয়তঃ, প্রশ্নপত্র- 


রচনা এবং নম্বরদান উভয়ই আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে করিতে হইবে । এই , 


ক্ষেত্রে আমাদের জ্ঞানের পরিধি অনেকখানি বাড়িয়া গিয়াছে। কিন্তু দুঃখের বিষয় 
আমাদের দেশের প্রশ্নপত্র-রচনাকারী বা পরীক্ষা কেহই নবলব্ধ জ্ঞানের সঘ্যবহার 
করিতেছেন না। আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি сана করিলে বাহিক পরীক্ষার 
গলদ কিছুটা কমিবে বলিয়া কমিশন আশা করেন। সর্বশেষে কমিশনের মতে 
কোন পরীক্ষাই সম্পৃণরূপে বাহিক থাকা উচিত নহে। ছাত্রের জ্ঞানের মান 
নির্ণয় করিতে সম্পূর্ণরপে বাহিক পরীক্ষার উপর নির্ভর না করিয়া আভান্তরিক 
পরীক্ষার ফলাফলের উপরও গুরুত্ব দিতে হইবে। কিভাবে পরীক্ষাপদ্ধতিকে 
অধিকতর বৈজ্ঞানিক কর| চলে এবং কিভাবে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্রদানে 
বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক পরীক্ষাকে গুরুত্ব দেওয়া চলে তাহা ক্রমে ক্রমে আমর! 
আলোচনা করিব। 

এই আলোচনা শেষ করিবার পূর্বে আমাদের সমাজে যে এক নৃতন 
ধরণের বাহিক পরীন্গার। প্রভাব বিস্তার করিতে আরম্ভ করিয়াছে, তাহার 
প্রতিও দৃষ্টি আকর্ষণ করা প্রয়োজন। শিক্ষার সহিত 9 সব পরীক্ষার এখনও 
তেমন প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাই। কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র- 
দানের 99 গৃহীত বাহিক পরীক্ষার মত ইহারাও হয়ত শিক্ষাক্ষেত্রে প্রভাব 
বিস্তার করিবে। Tiea LAS, BOS. পরীক্ষার উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। বৃত্তিতে নিয়োগকারীর প্রয়োজনেই З ধরণের পরীক্ষা 
গ্রহণ করা হয়; উপযুক্ত লোককে বাছাই করিয়া কর্মে নিয়োগ করাই ইহার 
Фото ধীরে ধীরে সরকার সমাজের সবপ্রধান নিয়োগকারী হইয়া পড়িতেছেন 
এবং সরকারী নিয়োগ যাহাতে নৈব্যক্তিকভাবে হয় তাহার wy পরীক্ষা- 
ব্যবস্থার প্রবর্তন করিতেছেন। বর্তমানে কেরানী নিয়োগ হইতে আরম্ভ করিয়া 
উচ্চতম পদে নিয়োগের জন্য নানা ধরণের পরীক্ষার প্রবর্তন হইয়াছে 
অদূর ভবিষ্যতে উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার সার্টিফিকেট যখন অধিকাংশ সরকারী 
কার্ধের জন্য {анец যোগ্যতা বলিয়া বিবেচিত হইবে তখন প্রায় প্রত্যেক 


m 
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পরীক্ষা-ব্যবস্থা ах 


সরকারী চাকুরিতেই সম্ভবতঃ পরীক্ষার ভিত্তিতে - লোকনিয়োগের ব্যবস্থা 
হইবে । কাজেই সমাজ-জীবনে তথা শিক্ষাক্ষেত্রে এ সব পরীক্ষা প্রভাব 
বিস্তার করিবে ইহাতে সন্দেহ নাই । সরকার ছাড়াও “টাটা” প্রভৃতি বড় বড় 
ব্যবসা প্রতিষ্ঠানও হয়ত লোকনিয়োগের জন্য. পরীক্ষার প্রবর্তন করিতে 
পারে। ইহা ছাড়াও এমন অনেক বুভিশিক্ষাদানকারী প্রতিষ্ঠান আছে যাহাদের 
প্রবেশ পরীক্ষা ( Admission Test ) যথেষ্ট সামাজিক গুরুত্ব অর্জন করিয়াছে। 
সংক্ষেপে, বাহিক পরীক্ষার অপকারিতা হইতে শিক্ষাব্যবস্থাকে রক্ষা করিতে 
হইলে আমাদের যতগুলি সামাজিক গুরুত্বপূর্ণ «fue পরীক্ষা আছে তাহাদের 
সবগুলিকেই বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করা প্রয়োজন । আমাদের প্রত্যেক 
পাব্লিক সাভিন কমিশনের সহিত একটি করিয়া পরীক্ষাগ্রহণ বিশেষজ্ঞ সংস্থা 
স্থাপনের প্রয়োজনের কথা অনেকে এখনই আলোচনা করিতেছেন 1 

আভ্যন্তরিক পরীক্ষী__আভ্যন্তরিক পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এই অধ্যায়ের 
প্রথমে আলোচনা করা হইয়াছে। উদ্দেশ্তভেদে আভ্যন্তরিক পরীক্ষা যে বিভিন্ন 
ধরণের হওয়া উচিত তাহাও বলা হইয়াছে 1 কিন্তু দুঃখের বিষয় আমাদের RITAR- 
গুলি শুধু অজিত জ্ঞানের পরীক্ষা ব্যতীত অন্ত দুই ধরণের পরীক্ষার সহিত 
মোটেই পরিচিত azi অজিত জ্ঞানের পরীক্ষার ব্যাপারেও নিজের 
উদ্দেশ্টের কথা বিশ্বত হইয়া বিদ্যালয় বাহিক পরীক্ষার (স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষার ) 
অন্থকরণ করিয়া থাকে। বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক পরীক্ষাগুলিও স্কুল ফাইন্যালের 
মত o ঘণ্টা ধরিয়া হয় (প্রতিটি পেপার ); উহাদের প্রশ্নপত্রের ধরণ এবং 


. নঙ্রদানের পদ্ধতিও স্থল ফাইন্যাল পরীক্ষার মত। ফলে বাহিক পরীক্ষার 


অধিকাংশ দৌধ.ক্রটিই বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক পরীক্ষায়ও বর্তাইয়াছে। 
এমনকি আভ্যন্তরিক পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য যে কি তাহাও আমরা একবারে 
fas হইয়াছি। বর্তমানে বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক পরীক্ষা শিক্ষার কোন 
প্রয়োজনেই লাগিতেছে «pp কি উদ্দেশ্তে আভ্যন্তরিক পরীক্ষা “গ্রহণ করা 
হয় জিজ্ঞাসা করিলে শিক্ষকগণ সাধারণতঃ নিয়লিখিত' উদ্দেশ্তগুলির উল্লেখ 
করিয়া থাকেন। 

প্রথমতঃ, তাহারা আশা করেন যে, পরীক্ষা ছাত্রদিগকে পড়াশুনায় 
উৎসাহিত efi! প্রকৃতপক্ষে কোন ছাত্রই পরীক্ষা দিতে উৎসাহ বোধ 
করে না। পরীক্ষার ‘ভয়ে’ পড়াশুনা! করিতে প্রবৃত্ত হয়। কোন কোন বিদ্যালয়কে 
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এই ভয় আরও কার্যকরী করিবার জন্য বছরে ৩৪ বার মার্ক রিডিং 
(70805798105 ) করিতে দেখিয়াছি__স্থুলের সমস্ত ছাত্র এবং শিক্ষকগণের 
সামনে: প্রত্যেক শ্রেণীর ছাত্রেরা পরীক্ষায় নিজ নিজ নম্বর অনুসারে 
দাড়ায় এবং এরূপ শ্রেণীবদ্ধ অবস্থার বীরে ধীরে নিজ ক্লাসে গিয়া বসে। 
অর্থাৎ পরীক্ষা, ছাত্রদিগকে পড়াশুনা করিতে বাধ্য করার নিমিত্ত এক ধরণের 
পুরস্কার বা শাস্তি হিসাবে ব্যবহৃত হুইয়া থাকে। "মার্ক রিডিং প্যারেডে” 
যাহাদের প্রথম দিকে স্থান হইল তাহারা প্রশংসা এবং বিদ্যালয়ে সামাজিক 
মর্যাদা পুরষ্কার হিদাবে পাইল এবং যাহারা নিচের দিকে পড়িল তাহারা 
তিরস্কার এবং সামাজিক হীনতা শাস্তিহিসাবে গ্রহণ করিতে বাধ্য হইল। 
প্রথম ৫৬টি ছাত্রের নিকট পরীক্ষা! পুরস্কারের প্রলোভন এবং অবশিষ্টদের 
নিকট শাস্তির আশঙ্কা লইয়া উপস্থিত হয়। আমাদের মনে থাকে" না যে, 
সব সময় পুরস্কারের প্রলোভন বা শাস্তির আশঙ্কার কাজে প্রবৃত্ত হইতে 
হইলে উপধুক্তভাবে ব্যক্তিত্বের বিকাশই যে শুধু হইতে পারে না এমন নহে, ইহার 
ফলে চরিত্রের বিক্ৃতিও অনিবার্ধ। তারপর একরকমের পুরস্কার 41 শাসন দীর্ঘ দিন 
কার্ষকরী থাকে না! তাই পরীক্ষার প্রলোভন বা আশঙ্কা ছাত্রদের 
সম্মুখে সমানভাবে উপস্থিত থাকা সত্বেও তাহাদের পড়াশুনার প্রবৃত্তি হ্রাস 
পাইতেছে। অপর দিকে তাহাদের মধ্যে নকল করা, মুখস্থ করা প্রভৃতি নানা 
রকমের অবাঞ্চিত ব্যবহারের ЭЎ হইতেছে__তাহাদের চরিত্রের বিরুতি 
ঘটিতেছে। দ্বিতীয়তঃ, ছাত্রের বিদ্যালয়ের পড়াশুনার উন্নতি-অবনতির সংবাদ 
অভিভাবকদের জানানো উচিত বলিয়া মধ্যে মধ্যে পরীক্ষা করা প্রয়োজন 
ইহা বিদ্যালয় কর্তৃপক্ষ মনে করিয়া থাকেন। কিন্তু বিদ্যালয়ের পরীক্ষাগ্ুলি 
কারণ-নির্ণরকারী ( Diognostic ) না হওয়ার দরুণ অভিভাবকগণ পরীক্ষার 
ফলাফল হইতে ছাত্র পড়াশুনার ভাল কি মন্দ এই সংবাদ ব্যতীত অতিরিক্ত 
কিছুই জানিতে পারেন না-_কিভাবে. তাহাদিগকে পড়াশুনায় উন্নততর 
করা যায় তাহার কোন ইদ্দিতই এ ধরণের পরীক্ষার ফলাফল হইতে পাওয়া 
যায় না। ফলে অভিভাবকগণ ছাত্রের পরীক্ষার ফলাফলের ভিত্তিতে তাহাকে 
তিরস্কার করিতে পারেন বা তাহার জন্য গৃহশিক্ষক রাখিতে পারেন, কিন্ত 
পড়াশুনায় উন্নতি করিতে তাহাকে সাহায্য করিতে পারেন না (শুধু 
গৃহশিক্ষক রাখিলেই পড়াশুনায় উন্নতি হয় না, এসতা এখন, হয়ত অনেকে 


W 
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উপলদ্ধি করিয়াছেন )! তৃতীরতঃ, ছাত্রদের এক শ্রেণী হইতে অপর শ্রেণীতে 
উন্নীত করিবার পূর্বে তাহাদের অর্জিত জ্ঞানের পরীক্ষা করিয়া লওয়া প্রয়োজন 
বলিয়া সকল বিদ্যালয়ের কতৃপক্ষই মনে FAAI এই প্রয়োজনের কথা 
কেহই অন্বীকার করতে পারেন না। কিন্তু ছাত্রদের এক শ্রেণী হইতে অপর 
শ্রেণীতে উন্নীত করার ব্যাপারে বৎসরের শেষে একটি পরীক্ষা গ্রহণই যথেষ্ট, 
না সাপ্তাহিক, মাসিক, ত্রৈমাসিক এবং যান্মাসিক পরীক্ষাগ্রহণ প্রয়োজন, একথা 
কেহই গভীরভাবে চিন্তা করিয়া দেখেন না। অধিকাংশ বিদ্যালয়ে ত্রৈমানিক বা 
যান্মাসিক পরীক্ষা গ্রহণ করা হয় বটে, কিন্তু স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার অনুকরণে 
শুধু বাৎসরিক পরীক্ষার ফলের ভিত্তিতে ছাত্রদিগকে এক শ্রেণী হইতে অপর, 
শ্রেণীতে উন্নীত কর] হইয়া থাকে | পরীক্ষার প্রশ্নপত্র-রচনার ধরণ এবং উত্তর-পত্র 
পরীক্ষার পদ্ধতিও up ফাইন্যাল পরীক্ষার মত হওয়ায় এসব পরীক্ষার মাধ্যমে 
যে ফলাফল পাওয়া যায় তাহাতে গুরুতর গলদ থাকে (এসব গলদের 
কথা পরে আলোচিত হইবে )। সংক্ষেপে বর্তমানে আমরা যেভাবে 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষা গ্রহণ করিতেছি তাহাতে শিক্ষার কোন প্রয়োজন সাধিত 
না হইয়া বরং অপকারই হইতেছে। 

পরীক্ষা ব্যবস্থা-সংস্কীরের চেষ্টা__বাহিক এবং আভ্যন্তরিক পরীক্ষা 
উভয়ের প্রতিক্রিয়াশীল শক্তি আমাদের শিক্ষাসংস্কার প্রচেষ্টার সর্বাপেক্ষা বড় 
বাধা হইয়া দাড়াইয়াছে। বিদ্যালয়ের সকল কাযে Gaua অবাঞ্ছিত 
প্রভাব শিক্ষাদানকার্ধকে প্রায় অসম্ভব করিয়া তুলিয়াছে। আমাদের শিক্ষা- 
ব্যবস্থার উপর পরীক্ষার কুফল বর্ণনা করিতে গিয়া মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন 
লিখিয়াছেন, *---" the dead weighs of the examination has tended 


to curb the teacher's initiative, to stereotype the curriculum, to 


promote the mechanical and lifeless methods of teaching, to 


discharge all spirit of experimentation and to place the stress 
r unimportant things in education.” পরীক্ষার বোঝা 


on wrong О: 
শিক্ষাব্যবস্থার ঘাড়ের উপর চাপিয়া থাকিয়া শিক্ষকদের শিক্ষাদানের স্বতঃপ্রবৃত্ত 
চেষ্টা ক্ষুণ হইয়াছে। গতানুগতিক পাঠ যান্ত্রিক এবং প্রাণহীন শিক্ষীপদ্ধতি 
চালু করার জন্যও এই ধরণের পরীক্ষা অনেকখানি দায়ী । এতদ্যতীত পরীক্ষা- 
নিরীক্ষার মূনোভাবকে নিরুৎসাহিত করিয়া ভ্রান্ত বা অপেক্ষাকৃত গৌণ শিক্ষার 


N 
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উদ্দেগ্যের উপর. জোর দিতে বর্তমান পরীক্ষা-ব্যবস্থা আমাদিগকে প্ররোচিত 
করিতেছে! ভারত সরকারের পরীক্ষা-সংস্কার বিষয়ে আমেরিকান পরামর্শদাতা 
ডাঃ ДЯ আমাদের শিক্ষাসংস্কার-সমস্যা সম্বন্ধে নিয়লিখিত মত পোষণ করেন_ 
“The ( present education) System consisting of examinations, 
syllabi, teaching methods and instructional materials —has 
formed a grand conspiracy to persuade every one involved in it to 
be lieve that learning is to be equated with rote memorization.” 
বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থা পরীক্ষা, পাঠাস্গচী, শিক্ষাপদ্ধতি, পাঠ্যপুস্তক সকলে যেন 
এক মহা ষড়যন্ত্রে লিপ্ত হইয়া আমাদের সকলকে বুঝাইতে চেষ্টা করিতেছে 
যে, শিক্ষা এবং তোতাবৃত্তি একই কথা। বস্ততঃপক্ষে শিক্ষাক্ষেত্রে আমরা 
এক ‘পাপচক্রের’ (vicious circle) মধ্যে, পড়িক্সা গিয়াছি। এই পাপচক্রের 
অবসান ঘটাইতে হইলে সবপ্রথম আমাদের পরীক্ষা ব্যবস্থার সংস্কার করিতে 
হইবে।. ১৯৩৫ খ্রীষ্টাব্দে ডাঃ ZIPA তাহার ‘An Examination of Exami- 
nations! 330% আমাদের নম্বরদান-পদ্ধতি সম্বন্ধে বিস্তারিত আলোচনা করিয়া 
(পরীক্ষা নিরীক্ষার ভিত্তিতে) উহার সংস্কারের প্রতি আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করেন। 
স্বাধীনতা লাভের পুর অল ইণ্ডিয়া কাউন্সিল অব, নেকেগারী এডুকেশন স্থাপিত 
হওয়ার পর হইতেই এই সংস্থা পরীক্ষাস-স্কারের জন্য বিবিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিয়া 
আসিতেছে। অল ইণ্ডিয়া কাউন্সিলের উদ্যোগে ভারতের শিক্ষাবিদ এবং um 
ফাইনাল পরীক্ষার সহিত সংশ্লিষ্ট ব্যক্তিদের লইয়া ভূপালে এক ‘আলোচনা সভা? 
(Seminar) আহ্বান কর হয়। এই সভা পরীক্ষাসংস্কার-সমস্তা সকল দিক হইতে 
আলোচনা করিয়া ইহার সমাধানের জন্য কতকগুলি বিশেষ গুরুত্বপূর্ণ পরামর্শ দেন। 
এই পরামর্গুলি মোটামুটিভাবে সর্বত্রই সমধিত হইয়াছে। তারপর পরীক্ষা- 
Marca ব্যাপারে পরামর্শ দেওয়ার জন্য ডাঃ বুমকে বিশেষজ্ঞ হিসাবে আমেরিকা 
হইতে আমন্ত্রণ করিয়া আনানো! হয় । ডাঃ ЯЯ, যেমন একদিকে মাধ্যমিক শিক্ষা. 
প্‌ ও বিশ্ববিদ্যালয়ের কতৃপক্ষের সহিত পরীক্ষাসংস্কার সম্বন্ধে আলোচনা চালান 
অপরদিকে তিনি ভারতের বিভিন্ন স্থানে শিক্ষকদের সহিত এই সমস্তার মীমাংসা 
খুঁজিতে আলোচনাসভা যোগ mal অধুনা অল ইণ্ডিয়া “ কাউন্সিল অব. 
СПСР এডুকেশন দিল্লীতে পরীক্ষাসংস্কার বিষয়ে পরামর্শ দিবার জন্য একটি 
কেন্দ্রীয় পরীক্ষাসংস্কার সংস্থা স্থাপন করিয়াছেন। অল ইণ্ডিয়া কাউন্সিল অব, 


»: 
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সেকেণ্ডারী এডুকেশন স্থায়িভাবে একটি পরীক্ষাবিষয়ক সাব-কমিটিও (Evaluation 
Sub-Committee) গঠন করিয়াছেন পরীক্ষা-সংক্রান্ত বিষয়ে পরীক্ষা-নিরীক্ষা 
চালাইবার জন্য এবং এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ হিসাবে পরামর্শ দিবার নিমিত্ত প্রতি 
রাষ্ট্রে একটি করিয়া ষ্টেট ইভেলিউদন ইউনিট, ( State Evaluation unit ) 
স্থাপনের চেষ্টা চলিতেছে 1 পশ্চিম বাংলায় এখনও ষ্টেট, ইভোলিউশান ইউনিট 
স্থাপিত হয় নাই। ব্যুরো অব. এডুকেশন্যাল ও সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ নিজের 
দায়িত্বের অংশ হিসাবে অধিকতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরীক্ষা গ্রহণ চালু করিতে 
চেষ্টা করিতেছে। এই সংস্থা ষ্টেট, ইভোলিউশান ইউনিট, যে ধরণের কাজ 
করিবে বলিয়া আশ! কর! যায় সে ধরণের কাজে কিছুটা অগ্রসর হইয়াছে। তারপর 
প্রতি বংদরই অল ইণ্ডিয়া কাউন্সিলের উদ্যোগে স্কুল ফাইন্ঠাল পরীক্ষার সহিত সংশ্লিষ্ট 
কতৃপক্ষ ( মাধ্যমিক শিক্ষাপধদ এবং বিশ্ববিদ্যালয়ের প্রতিনিধি ) একত্র মিলিত হইয়া 
পরীক্ষাসংস্কারের জন্য নির্দিষ্ট কর্মপন্থা গ্রহণ করিতে c?) করিতেছেন। go" 
বাংলায় মাধ্যমিক শিক্ষাপধদ পরীক্ষাসংস্কার সম্বন্ধে পরামর্শ দিবার জন্য একটি * 
বিশেষজ্ঞ কমিটি নিয়োগ করিয়াছেন। এই কমিটি এই ব্যাপারে কিছুটা কাজও 
করিয়াছেন। আমরা পরীক্ষাসংস্কারের কাজে যে দৃঢ় সংকল্প লইয়া অগ্রসর 
হৃইতেছি তাহাতে সন্দেহ নাই । তবে এই কাজে বাধা এত বেশী যে বিশেষ কোন 
সফলতা এখনও লাভ কর! সম্ভব হয নাই। 

পরীক্ষাগ্রহণের বৈজ্ঞানিক নীতি _পরীক্ষাসংস্কারের সর্বাপেক্ষা বড় 
বাধা আমাদের এই বিষয়ে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভদ্দীর অভাব । গতান্ুগতিকতার 
দাসত্ব না করিয়া সমগ্র পরীক্ষাগ্রহণ ríos পরীক্ষা-নিরীক্ষার সাহায্যে সংগৃহীত 
জ্ঞানের ভিত্তিতে পধালোচনা করিয়া দেখা প্রয়োজন। বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিতে দেখিলে 
পরীক্ষাগ্রহণ-পদ্ধতি একটি পরিমাপ যন্তরমাত্র | যেমন, কাপড় পরিমাপের জন্ গজের 
প্রচলন হইয়াছে, চাউলের পরিমাণ ঠিক করিবার জন্য দরাড়িপাল্লা তৈরী করা 
হইয়াছে, রাসায়নিক দ্রব্যের ওজন ঠিক করিবার জন্য মেজার গ্রাম ( Measure 
glass ) উদ্ভাবন করা হইয়াছে, তেমনি শিক্ষার পরিমাপের জন্য পরীক্ষা গ্রহণের, 
ব্যবস্থা চালু হইয়াছে। এই «p সর্বপ্রথমই আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, 
পরিমাপের 49499 পার্থক্য অনুসারে পরিমাপ-যন্ত্রের পার্থক্য হইয়া থাকে 1. 
কাপড়ের এবং চাউলের পরিমাপ যেমন এক মানযন্ত্র দ্বারা করা যায় না, অজিত জ্ঞান 
এবং চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশের পরীক্ষাও তেমনি একই পদ্ধতিতে কর! সম্ভব 
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"stes ZZ থাকে | 


দ্বিতীয়তঃ, afanta- নির্ভরযোগ্য না হইলে গরিমাগ gA হইতে পারে 


ab) অর্থাৎ কাপড় মাপিবার epe যদি এমন হয় যে একই কাপড় দুই বার; 


মাগিলে দুই মাপ হয় তবে З গজের উপর নির্ভর করা চলে al | একই কাপড় 
অল্প সময়ের ব্যবধানে পরিমাপ করিলে কম-বেশী হইতে পারে না; হয়ত বা গজটি 
ইলাষ্টিক দ্বার| প্রস্তুত বলিয়া বারবার টানাটানিতে an হইয়া পড়িয়াছে, তাই এ 
‘গজ’ দিয়া একই কাপড় দ্বিতীয় বার যাপিলে প্রথমবারের চেয়ে মাপ কম হইয়। 
পৃড়িযাছে, পরীক্ষার ক্ষেত্রেও এই একই কথা সত্য। প্রথমতঃ, আমাদের পরীক্ষার 
নির্ভরযোগ্যতা বা রিলায়েবিলিটির (Reliability ) দিকে দৃষ্টি দিতে হইবে ; 
অর্থাৎ অল্প সময়ের ব্যবধানে কোন ছাত্রকে একই বিষয়ে একই উদ্দেশ্য লইয়! বার 
বার পরীক্ষা করিলে বিভিন্ন পরীক্ষার ফলাফল মোটামুটি একই হওয়া উচিত। 
ইহা না হইলে পরীক্ষাপদ্ধতি নির্ভরযোগ্য ( Reliable) নয় বলিয়া ধরিতে হইবে 
এবং প্র পদ্ধতিতে পরীক্ষা গ্রহণ করা অনুচিত মনে করিতে হইবে। 

তারপর, মনে রাখিতে হইবে যে, পরীক্ষার উদ্দেশ্য ছাত্রকে একটি নিদিষ্ট নম্বর 
দ্রেওয়া নহে; সমান বয়সের বা এক-শ্রেণীর ছাত্রদের মধ্যে নিদিষ্ট বিষয়ে কাহারও 
স্থান নির্ণয় করাই পরীক্ষা গ্রহণের প্ররুত উদ্রেশ্য। ধরা যাউক, আমর! কোন 
বিদ্যালয়ের অষ্টম শ্রেণীর একটি ছাত্রের ইংরেজীর জ্ঞান পরীক্ষা করিতে ЫЎ! 
আমর! জানিতে চাই যে, এ শ্রেণীর ৪০টি ছাত্রের মধ্যে তাহার ইংরেজীর জ্ঞান 
কাহার অপেক্ষা কতখানি কম বা বেশী । এই উদ্দেশ্য সাধনের জন্যই পরীক্ষা গ্রহণ 
করিয়া নম্বর দেওয়া zx] অর্থাৎ দুইটি ছাত্রের মধ্যে ইংরাজীর পরীক্ষায় 
একটি ৩০ অপরটি যদি ৪০ পায় তাহা হইলে প্রথমটি অপেক্ষা দ্বিতীয় ছাত্রটির 
ইংরেজী জ্ঞান ১০ নম্বরের পরিমাণ বেশী এই সিদ্ধান্ত আমরা করিতে পারি। 
কিন্ত ата না দিয়া আমরা যদি বলিতে পারি যে. ইংরেজী জ্ঞানে প্রথম ছাত্রটি 
, শ্রেণীর মধ্যে মাঝামাঝি এবং দ্বিতীয় ছাত্রটি তাহার এক “পয়েন্ট” উপরে । সমগ্র 
শ্রেণীকে পাঁচটি বিভাগে বা পয়েন্টে ভাগ করিলে উহা মোটামুটি এই ধরণের 
হইতে গারে। 


| | | | | | 
অনেক নীচে নীচে মাঝারি উপরে অনেক উপরে 


Е 
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ইংরেজী জ্ঞানে, শ্রেণীতে ছাত্রটির স্থান আমাদের নিকট আরও স্পষ্ট হইতে 
গারে। আবার сїз সনীক্ষা্জ ছাত্রটির স্থানের সহিত অপর পরীক্ষায় তাহার 
স্থানের তুলনা করিতে হইলে (সে উন্নতি বা অবনতির পথে চলিতেছে Es] 
বিচারের উদোষ্ে ) নম্বর দেওয়া অপেশ্ষ। উপরিউক্ত ধরণের বিচার বেশী কার্যকরী | 
{геч বলা যাইতে পারে খে, দুই পরীক্ষার মানের তারতম্যের বিচারে এক 
পরীক্ষায় ৩০ নম্বর পাওয়ায় ছাত্রটির স্থান ‘মাঝারি’ বলিয়া বিবেচিত হইতে পারে 
অথচ অপর পরীক্ষায় ৪০ নম্বর পাওয়া সত্বেও তাহার স্থান মাঝারির নীচে নিদিষ্ট 
হইতে গারে। কাজেই, কেবল মাত্র নদ্বরের দ্বারা শ্রেণীতে কোন ছাত্রের “স্থান” 
নির্ধারণ কর! যায় না। আরও মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু নিজ বিদ্যালয়ে নিজ 
শ্রেণীতে ছাত্রের স্থান নির্ধারণের সার্কতা অপেক্ষা সমগ্র রাষ্ট্রের (যেমন, 
পশ্চিমবঙ্গ ) ছাত্রদের (নিজ শ্রেণীর) মধ্যে তাহার স্থান নির্ধারণ করার 
সার্থকতা অবিক। পরীক্ষায় নন্বরদান কালে ননম্বরদানের প্রকৃত উদ্দেশ্যের কথা 
আমাদের অনেকরই মনে থাকে A I 

সর্বশেষে, যে বস্তু পরিমাপের জন্য পরীক্ষা গ্রহণ করা হইয়াছে, এ পরীক্ষার দ্বারা 
উহা ঠিক ঠিক পরিমাপ হইতেছে: কিনা ইহাও যাচাই করিয়া দেখা প্রয়োজন। 
কোন পাথিব ( material) বস্তু পরিমাপের বেলা 9 ধরণের সন্দেহের অবকাশ 
থাকে না । কারণ, বস্তুটি আমাদের চোখের সামনে থাকে; কাপড় মাপিতেছে 
কি চাল মাপিতেছে, পাগল না হইলে এ বিষযে কেহ সন্দেহ করিবে না। few 
জ্ঞান, অন্তর্নিহিত ক্ষমতা, আগ্রহ, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতিতে। আর দৃশাবস্ত নহে। 
উহাদের একটি পরিমাপ করিতে গিয়া অপরটি পরিমাপ করা অসম্ভব নহে; 
অনেক সময়ই আমরা এরূপ ভুল করিয়া থাকি। ধরা যাউক, রচনামূলক প্রশ্নের 
সাহায্যে ইতিহাসের জ্ঞান পরীক্ষা করিতে গিয়া আমরা হয়ত ছাত্রের ভাষাজ্ঞান ও 
রচনার ক্ষমতাই বিশেষভাবে পরীক্ষা করিয়া থাকি। তাই বৈজ্ঞানিক পরীক্ষা- 
পদ্ধতিতে নানারূপ পদ্ধতি ও কৌশলের সাহায্যে যাহ! পরিমাপের চেষ্টা কর! 
হইতেছে, ঠিক তাহাই পরিমাপ করা যাইতেছে কিনা উহা! বিশেষভাবে যাচাই 


করিয়া দেখিতে হয়। এই যাচাই করাকে ইংরেজীতে ভ্যালিভিটি (validity ) 


যাচাই করা বলে। 
আমাদের স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষা_উপরি-উক্ত পরীক্ষা গ্রহণের বৈজ্ঞানিক 
নীতির ভিত্তিতে আমাদের দেশের প্রচলিত বাহিক পরীক্ষাগুলির সংস্কারের বিষয় 


১৬ ॥ 


২৪২ শিশ্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আলোচনা করিয়া দেখা প্রয্নোজন। বিশেষ করিয়া আমরা স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষার 
কথাই আলোচনা করিব। স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষা সম্বন্ধে যাহা প্রযোজ্য অপরাপর 
সকল বাহিক পরীক্ষা সম্বন্ধেও তাহা মোটামুটি প্রযোজ্য 1 

শিক্ষা-পরিমাপ scu রিলায়েবিলিটি ও ভ্যালিভিটি_অধুনা, স্থুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষায় থিওরিটিক্যাল (Theoretical) ও প্র্যাক্টিক্যাল (Practical) 
উভয়বিধ পরীক্ষাই গ্রহণ করা হইতেছে। বর্তমান আলোচনা মোটামুটি 
থিওরিটিক্যাল ( Theoretical ) পরীক্ষার বিষয়েই সীমাবদ্ধ করা হইল। 

এই আলোচনার প্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, প্রত্যেকটি বিষয়ের প্রশ্নপত্র 
( উহার নন্বরদান-পদ্ধতিসহ ) এক একটি পরিমাপ যন্ত্র। এই মানযন্ত্র প্রতিবৎসর 
(Wem করিয়া প্রস্তুত করিতে হয়। лечат, কাপড় পরিমাপের lana 'গজের' 
mes তুলনা করিয়া বলা যাইতে পারে যে, ইহা এমন নহে যে, একটি গজ প্রস্তুত 
করিয়া রাখা হইল এবং তাহার সাহায্যে কাপড় ধুতি, শাড়ি, জামার ছিট ইত্যাদি 
সব কিছু বৎসরের পর বৎসর পরিমাপ করা যাইবে । বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরীক্ষা 
গ্রহণ করিতে হইলে প্রতি বৎসর প্রতিটি প্রশ্নপত্রের রিলায়েবিলিটি ( Бона. 
bility ) এবং ভ্যালিডিটি ( Validity ) নৃতন ভাবে যাচাই করিয়া দেখিতে হয়। 
বাস্তবক্ষেত্রে তাহা সম্ভব না হইলে যেসব ব্যবস্থা অবলম্বন করিলে “মানসিক 
পরীক্ষার’ (Mental Test), 'রিলাইয়েবিলিটি, ও ‘ভ্যালিডিটি' বৃদ্ধি পায় বলিয়া 
আমরা জানি বিধিবদ্ধভাবে সেই সব ব্যবস্থা অব্লম্বন করিতে হয়। 

প্রশ্নপত্র রূপ পরিমাপ যন্তপূর্বে বলা হইয়াছে যে, ছাত্রদের শিক্ষা- 
পরিমাপের উদ্দেশ্যে প্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপ-যন্ত প্রস্তুত কর| হয়। ডাঃ ব্লুম তাহার 
বিশেজের দৃষ্টি দিয়া আমাদের স্থল ফাইন্াল পরীক্ষার প্রশ্নপত্রের দোষ. ক্রটি 
সংক্ষেপে আলোচনা করিয়াছেন _]'॥০ questions I found in these exa- 
minations required little more than rote memorization of some 
details presumably learned in the elass-room. 


Inspection and 


comparison of examinations in different years revealed 


Something of the pattern of these questions : favourite questions 


are repeated ; Slight changes are made, 


in the wording of 
questions in Successive years. 


Most of the questions appeared 
to be of a sort that might be thought about on- the last day or & 


р 


NOE 
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Short time before the examination-material was due. Rarely 
did І encounter questions which suggested that the paper-setter 
had given careful thought to the matter over ап extended period 
of time. In short, the questions were routine and Stereotyped— 
as though every one was quite weary with the system and was 
mainly going through the formalities required by it. সংক্ষেপে 
ডাঃ 9019 মন্তব্য এরূপ দাড়ায়_কস্কুল ফাইন্যালের প্ররশ্নপত্রগুলি ( সম্ভবতঃ 
বিদ্যালয়ে শিখাইয়! দেওয়া ) শুধু তোতাবৃত্তিরই পরীক্ষা করে। তারপর বিভিন্ন 
বৎসরের পরীক্ষাপত্র আলোচনা করিলে দেখা যায় যে, প্রায় এক ধরণের প্রশ্নই 
জিজ্ঞাসা করা হইতেছে। প্রশ্নপত্র রচনাকারীর হয়ত কয়েকটি প্রিয় প্রশ্ন আছে; 
সামান্য ভাবার পরিবর্তন করিয়া বংসরের পার বৎসর তাহাই জিজ্ঞাসিত হইতেছে | 
্রশ্নগুলির ধরণ এমন যে দেখিয়া মনে হয়, প্রশ্নপত্র, কতৃপক্ষের কাছে পাঠানোর 
আগের দিন বপিয়া উহা রচনা করা হইয়াছে__প্রশ্নপত্রগুলিকে যথোচিত qu এবং 
দীর্ঘদিনের চিন্তা এবং পরিশ্রমের ফল বলিয়া একেবারেই মনে হয় না। সংক্ষেপে 
প্রশ্নপত্রগুলি একেবারেই যাস্তিক এবং গতান্্গতিক। মনে হয় সংশ্লিষ্ট সকলেই 
যেন এই ধরণের পরীক্ষা গ্রহণ করিতে করিতে ক্লান্ত হইয়া পড়িয়াছেন__কোন 
রকমে বাহিক আইনকান্তনগুলি বাচাইয়া কাজ করিয়! চলিয়াছেন। 

যে সব উপরি-উক্ত অবস্থা ЭЎ করিয়াছে তাহার আলোচনা করা 
প্রয়োজন । আলোচনার প্রথমেই মনে রাখিতে হয় যে, ঠিক কি 
পরিমাপ করার চেষ্টা করা হইতেছে, এ বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনাকারীর কোন 
সঠিক ধারণা থাকে না। প্রশ্নপত্র রচনার 99 পরীক্ষকের সম্মুখে =] 
থাকে বটে কিন্তু উহা হইতে কোন বিষয় পাঠ করার বা তাহা পরীক্ষা করার 
প্রকৃত উদেশ্য সম্বন্ধে ধারণা জন্মায় না। ডাঃ ব্লুম আমাদের মাধ্যমিক পাঠা. 
সুচী সম্বন্ধে যে সমালোচনা করিয়াছেন ইহা প্রাসঙ্গিক হইবে মনে করি। 

ডাঃ ব্ুমের মতে এ পাঠ্যস্থচীগুলি কতকগুলি বিষয়ের (topics) তালিকা 
fes আর. কিছুই নহে। তালিকাভুক্ত বিষয়গুলি পৃথক পৃথক দৃষ্টিভঙ্গী 
লইয়া আলোচনা করা. সম্ভব। বাস্তব ক্ষেত্রে কিন্ত শিক্ষকদের চেষ্টা থাকে যে 
কোন রকমে বিষয়গুলি, (পাঠ্য পুস্তকে যেরূপে বণিত হইয়াছে) ছাত্রদের মুখস্থ 
করাইয়া দেওয়া এবং পরীক্ষকের উদ্দেশ্য থাকে এগুলির মধ্যে যেগুলি গুরুত্বপূর্ণ 
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সেগুলি ছাত্রেরা মুখস্থ করিয়াছে কিন! তাহা পরীক্ষা করা। 3 ধরণের পাঠ্যস্থচী 
সম্মুখে রাখিয়া পরীক্ষকের পক্ষে ঠিক কি পরিমাপ করিতে হইবে সে বিষয়ে মন 
স্থির করা সম্ভব হয় না। কিন্তু এক জিনিবের পরিবর্তে অপর জিনিষ পরিমাপিত 
হইলে ছাত্রসন্বন্ধে পরীক্ষা দ্বারা লব্ধ জ্ঞান আমাদের সত্যের পরিবর্তে ভ্রান্তির পথে 
লইয়া যাইবে এবং পরীক্ষার ভ্যালিডিটি (validity ) নষ্ট হইবে | ধরা যাউক, 
বিজ্ঞানের জ্ঞান পরীক্ষা করিতে গিয়া আমরা যদি এমন ধরণের প্রশ্ন করি যে, তাহার 
উত্তর হইতে বিশেষভাবে রচনার ক্ষমতাই পরীক্ষিত হয় তাহা হইলে নিশ্চয়ই 
আমরা এক জিনিষের বদলে অপর জিনিষ পরিমাপ করিতেছি 1. কাজেই যে 
বিষয়ের প্রশ্নপত্র রচনা করিতেছি গ্রহণের বিষয় পড়ানোর তথা পরীক্ষাকরণের 
উদ্দেশ্য প্রথমেই (абза ঠিক করিয়া লইতে হইবে। 'দৃষ্টান্তস্বরূপ ধরা যাউক, 
আমি স্কুল ফাইন্ঠাল পরীক্ষার জন্য ভারতবর্ষের ইতিহাসের উপর প্রশ্নপত্র রচনা 
করিতে বসিয়াছি। প্রথমেই আমি নিপ্ললিখিতভাবে প্রশ্নপঞ্জের মাধ্যমে কি পরীর্ণা 
করিতে চেষ্টা করিব সে বিষয় যেন মন স্থির করিয়া লই_ 

ভারতবর্ষের ইতিহাসের উপর পরীক্ষা গ্রহণের উদ্দেশ্ঠ 

ভারত ইতিহাসের ঘটনাবলীর কাধকারণ নির্ণয়ের ক্ষমতা | 

এঁতিহাসিক ঘটনাগুলির সময়ের দিক হইতে পারম্পর্ষের জ্ঞান। 

উহাদের ভৌগোলিক পরিপ্রেক্ষিতে ঘটনাগুলির সম্বন্ধে জ্ঞান। 


ভারত ইতিহাসের উপর বিশেষ বিশেষ প্রাধান্য বিস্তারকারী ঘটনা 
সম্বন্ধে জ্ঞান। 
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t ভারত ইতিহাসে বিশেষ বিশেষ এঁতিহাসিক ব্যক্তির অবদান সম্বন্ধে 
ধারণ] 1 


51 ভারতের বর্তমান সামাজিক, অর্থনৈতিক ও রাজনৈতিক অবস্থা 
এতিহাদিক ঘটনা গুলি পরিপ্রেক্ষিতে অনুধাবন করার ক্ষমতা 


৭1 ইতিহাদপাঠে আগ্রহের পরিমাণ । 


শুধু পরীক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করিয়া ক্ষান্ত থাকিলে চলিবে না। প্রশ্নপত্র রচনা- 
কালে এ উদেহাগুলির মধ্যে কোন্টিকে কতখানি গুরুত্ব দিতে হুইবে তাহাও স্থির 
করিয়া লইতে হইবে। ধরা যাউক, ইতিহাস পরীক্ষার প্রশ্নপত্র যদি আমি ১০০ 
নম্বরের উপর রচনা করিতে চাই, তাহা হইলে ইতিহাস পরীক্ষার যে সাতটি 
উদ্দেশ্যের কথা বল| হইয়াছে, তাহাদের কোন্টি পরীক্ষার জন্য কত чта উপর 


IT 
` 


পরীক্ষা-ব্যবস্থ। 


eM করিব তাহা প্রথমেই ঠিক করিয়া লইতে হইবে। উপরি-উক্তভ'বে A 
উদ্দেশ্য সম্বন্ধে Гаа হইলে পরীক্ষার ভ্যালিভিটি validity) যে বৃদ্ধি 
পাইবে তাহাতে সন্দেহ নাই 1 / 

তারপর আসে পরীক্ষা গ্রহণের পন্থা নির্ণয়ন-সমস্যা__কোন পদ্ধতিতে আমরা 
স্থিরীকৃত যোগ্যভাবে পরিমাপ করিতে পারি। নানা ধরণের পরীক্ষাগ্রহণ প্রণালী 
প্রচলিত আছে। প্রত্যেক: পরীক্ষার্থীকে স্বতন্রভাবে মৌখিক প্রশ্নোত্তরের 
সাহায্যে পরীক্ষা করা চলে ।  পরীক্ষার্থীদিগকে asasta বা ছোট ছোট দলে 
বিভক্ত করিয়া (group) নির্দিষ্ট কাজ করিতে দিয়া, তাহার ভিত্তিতেও 
পরিমাপ করা চলে। আবার লিখিত প্রশ্নোতরের মাধামেও আমরা পরীক্ষা 
করিয়া থাকি। স্কুল ফাইন্যালে বিভিন্ন বিষয়ে ( subjects ) আমরা যে ATI 
করিতে চাই তাহা লিখিত প্রশ্নোত্তরের মাধ্যম ব্যতীত অন্য কোন ভাবে করা 
সম্ভব নহে; যদিও এই মাধ্যম কোন কোন ক্ষেত্রে খুবই অসন্তোষজনক মনে হইতে 
পারে (দৃষ্টান্ত, ইতিহাসপাঠে আগ্রহের পরিমাণ নির্ণয় করা )। লক্ষাধিক ছাত্রকে 
এক বিষয়ে একই ভাবে অল্প সময়ের মধ্যে পরীক্ষা করার আর কোন AZI 
আমাদের এখনও জানা নাই 1 


লিখিত প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমে পরীক্ষা আবার নানা ধরণের s গারে__ 
ут প্রচলিত, রচনামূলক ( Essay-bype); 3! ছোট উত্তরমূলক .( Short 
ans wer-ty pe ) ; 9l নৈব্যক্তিক ( Objective-type b. নৈর্ব্যক্তিক পরীক্ষা 
আবার দুই রকমের হইতে পারে__(ক) যাহা প্রয়োগসিদ্ধ ও আদর্শীুত 
( standardised ), (4) যাহা প্রয়োগপিদ্ধ ও їе е নহে। 

উপরি-উক্ত এক একটি পরীক্ষাগ্রহণ-পদ্ধতি এক একটি পরিমাপ-যন্ত্র। 
পরীক্ষার উদ্দেশ্য নির্দিষ্টভাবে স্থির করিয়া লইবার পর চিন্তা করিতে হইবে যে, 
কোন্‌ ধরণের পরিমাপ-স্ত্রের সাহায্যে কোন্‌ উদ্দেশ্যের পরীক্ষা সুচারুরূপে সম্পন্ন 
হইতে পারে। {їшї বলা যায় যে, বাংল! সাহিত্যের পরীক্ষায় রচনাক্ষমতা 
পরীক্ষা করিতে হইলে হয়ত রচনামূলক পরীক্ষাপদ্ধতিই সর্বশ্রেষ্ঠ । কিন্ত শব্দ- 
সম্তারের জ্ঞান পরীক্ষা করিতে হইলে নৈর্ব্যক্তিক পরীক্ষা হয়ত অধিকতর উপযুক্ত | 
কোন এক বিশেষ ধরণের পদ্ধতির সাহাযো উল্লিখিত উদ্দেশ্যগুলির সব কয়াটকে 
কিছুতেই যথাযথভাবে পরীক্ষা করা চলিতে পারে না। 

কিন্ত দুঃখের বিষয় আমাদের বাহিক পরীক্ষাগুলি নিবিচারে বচনামূলক 
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পরীক্ষাকেই একমাত্র পরিমাপ-যন্ত্র হিসাবে ব্যবহার করিতেছে। রচনামূলক 
পরীক্ষায় কয়েকটি নির্দিষ্ট বিষয়ে পরীক্ষার্থীদের রচনা লিখিতে বলা হয় এবং 
লিখিত রচনা হইতে যে কোন বিষয়ে পরীক্ষার্থীর জ্ঞানের পরিমাণ স্থির করিতে 
চেষ্টা করা হয়। একমাত্র অঙ্কের পরীক্ষায় ইহার ব্যতিক্রম হয়। অঙ্কের মাধ্যম ভাষা 
না হইয়া সংখ্যা হওয়ার দরুণই হয়ত ইহা রচনামূলক পরীক্ষার আওতা হইতে বাচিয়া 
গিয়াছে। পরিমাপ-যন্ত্র হিসাবে রচনামূলক পরীক্ষার দোষ-ক্রটি নিয়ে আলোচনা 
করা৷ হইতেছে। ইহাকে বাহিক-পরীক্ষা ব| স্কল-ফাইন্ঠাল পরীক্ষার দোষ-ক্রটি 
সম্বন্ধে আলোচনাও বল! যাইতে পারে। 

১। তিন ঘণ্টা পরীক্ষা গ্রহণকালের মধ্যে (পরীক্ষার্থীর মানসিক ক্লান্তির esi 
একসঙ্গে ইহার অধিক সময় পরীক্ষ। গ্রহণ করা চলে না) পরীক্ষার্থীকে স্বভাবতঃ 
৫1৬টির বেশী রচনা লিখিতে বলা চলে না। কিন্ত যে-কোন বিষয়ে শিক্ষা- 
পরিমাপের উদ্দেশ্য স্থির করিতে গেলেই দেখা যাইবে যে, তাহাদেরই সংখ্যা ыз 
টির কম дв ফলে প্রত্যেকটি ‘উদ্দেশ্যের’ জন্য একটি করিয়| প্রশ্ন করাও 
রচনামূলক পরীক্ষায় সম্ভবপর নহে। অথচ পরীক্ষা-নিরীক্ষা করিয়া দেখা গিয়াছে 
/ষে, প্রশ্নের সংখ্যার উপর পরীক্ষার নির্ভরযোগ্যতা ( reliability ) অনেকখানি 
নির্ভর করে। নানা কারণেই এইরূপ হইয়া থাকে। প্রথমতঃ, দীর্ঘ দিন ধরিয়া! 
(এক, ছুই বা তিন বৎসর) যে শিক্ষা দেওয়া হইল ৫টি ай ৬টি রচনার মাধ্যমে 
তাহার ЭЎ পরিমাপ কিছুতেই সম্ভব নহে। বেশী জিনিষ অল্প সময়ের মধ্যে পরিমাপ 
করিতে হইলে আমাদের নমুনার (samplo) উপর নির্ভর করিতে হয়। 
ধরা যাউক আমাকে যদি অল্প সময়ের মধ্যে একশত বস্তা চালের গুণাগুণ বিচার 
করিতে হয়, তবে প্রথমেই আমাকে চালের বস্তাগুলিকে তাহাদের প্রকারভেদে 
(বাঘতুলসী, চামরমণি ইত্যাদি) ভাগ করিয়া লইতে হইবে এবং প্রত্যেক 
ভাগ হইতে ২৩টি বস্তার কিছু কিছু চাল লইয়| পরীক্ষা করিয়া ও একশত বস্তা 
চালের গুণাগুণ সম্বন্ধে ধারণা করিতে হইবে। স্কুল ফাইন্ডাল পরীক্ষার সমস্তাও 
অনেকটা একই ধরণের | অল্প সময়ের মধ্যে নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে পরীক্ষার্থীর ২ বা ৩ 
, বৎসরের শিক্ষার পরিমাপ করিতে হইবে। প্রশ্নপত্র রচনার aare? উদ্দেশ্যের 
ভিত্তিতে, শিক্ষার ক্ষেত্রকে যে ভাগ করিয়া লইতে হয় এ আলোচনা পূর্বেই করা 
হইয়াছে। তারপর প্রত্যেক বিভাগে পরাক্ষার্থীর জ্ঞান পরীক্ষার নিমিত্ত অন্ততঃ 
কয়েকটি করিয়া প্রশ্ন করা নিতান্ত প্রয়োজন। কিন্তু পূর্বেই আমর! দেখিয়াছি 
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যে, রচনামূলক পরীক্ষায় শিক্ষণীয় বিভিন্ন বিভাগের প্রত্যেকটির উপর একটি 
করিয়াও প্রশ্ন করা সম্ভব নয়। ফলে: b ধরণের পরীক্ষায়, পরীক্ষক শিক্ষার 
সমগ্র ক্ষেত্র হইতে ৫৬টি প্রশ্ন প্রায় নিজের খেয়াল খুশীমত বাছিয়া লন। 
শিক্ষাঙ্গেত্রের পরিধির তুলনায় প্রশ্নের সংখ্যা কম থাকায় তিনি বিধিবদ্ধভাবে 
প্রশ্ন বাছাই করতে পারেন না। ফলে বাস্তবক্ষেত্রে এইরূপ দীড়াইয়াছে যে, 
প্রতি বিষয়েই কতকগুলি নিদিষ্ট প্রশ্ন স্থির হইয়া গিয়াছে। ঘুরাইয়া 
быш বার বার ওঁ প্রশ্গুলিই জিজ্ঞাসিত হয়। ফলে еса), 
বোধিনী” প্রভৃতি ধরণের পুস্তকের প্রচলন অত্যন্ত বৃদ্ধি পাইয়াছে। এসব 
পুস্তকের সাহায্যে “বাছাই করা. প্রশ্ন” মুখস্থ করিয়। ছাত্রেরা পরীক্ষা দিতে 
আদিতেছে। “বাছাই করা প্রশ্নের” বাহিরে প্রশ্ন করিলে দলবদ্ধভাবে 
ছাত্রগণ পরীক্ষা ন! দিয়া নানারূপ উচ্ছৃঙ্খল ব্যবহার করিতেছে। আবার 
, সবগুলি প্রশ্নের উত্তর মুখস্থ করার ধৈর্য পযন্ত অনেক পরীক্ষার্থীর থাকে না। 
তাহারা "অনুমানের উপর নির্ভর করিয়া উহাদের মধ্যে আবার বাছাই 
করিয়া কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর মুখস্থ করে। অন্ুমান অনুযায়ী প্রশ্ন আসিলে 
তাহারা পরীক্ষায় ভাল নম্বর পায় আর তাহা না হইলে একেবারে CES! 
হইয়া যায়। পরীক্ষা দেওয়া যেন অনেকটা জুয়াখেলার মত 323] 
পড়িয়াছে। পরীক্ষার ফলাফল লটারিতে টাকা পাওয়ার মত যে 'ভাগ্ের কথাঃ 
ইহা সকলের মুখেই শুনিতে . পাওয়া যায়। লেখকের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা হইতে 
একটি সত্য ঘটনার উল্লেখ করা হইল। কোন স্কুল-ফাইগ্াল পরীক্ষার্থী সব 
কয়টি প্রশ্নের উত্তর করিয়া নম্বর পাইল 91 কারণ সে পরীক্ষায় জিজ্ঞাসিত 
প্রশ্গুলির মধ্যে একটিরও উত্তর 'না করিয়া তাহার মুখস্থ করা অপর প্রশ্নের উত্তর 
করিয়াছে। তাহার মুখস্থের মধ্যে প্রশ্ন না আগার সে দমিয়া না গিয়া যে কয়টি প্রশ্ন 
মুখস্থ করিয়াছিল তাহার মধ্য হইতে' ছয়টি প্রশ্নের উত্তর করিয়া গিয়াছে। তাহার 
“ভাগ্যে, নিজ বাছাই করা গ্রশ্নগুলি যদি পরীক্ষায় আপিয়া যাইত তবে সে প্রায় ve 
নম্বর পাইত ; দুর্ভাগ্যের ফলে উহাদের মধ্যে একটিও না আসায় সে "S পাইল। 
এই অবস্থায় পরীক্ষার ফলের অনিশ্চয়তা থাকার দরুণ পরীক্ষার্থীদের পরীক্ষা- 
কালীন উৎকণ্ঠা চরমে পৌছায় এবং তাহাদের মানসিক স্বাস্থা ক্ষতিগ্রস্ত হয়। 
সর্বশেষে এই ধরণের পরিমাপ-যন্তরের (প্রশ্নপত্রের ) সাহাযে) যে পরীক্ষা চলিতেছে 
তাহা হইতে কি যে পরিমাপ হইতেছে তাহা কেহই বলিতে পারে না। পরীক্ষা 
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করিতে হইবে বলিয়াই যেন পরীক্ষা করা হইতেছে। স্বভাবতই এঁ ধরণের 
পরীক্ষার ‘রিলায়েবিলিটি’ ও ‘ভ্যালিডিটি’ দুইই খুব কম। ' 

২। _রচনামূলক পরীক্ষায় ভাষার মাধ্যমে aa উত্তর দিতে হয় বলিয়া 
বিষয়বস্তু নিবিশেবে, লিখিত ভাষার মাধ্যমে আত্মপ্রকাশের ক্ষমতার উপরে 
গুরুত্ব পড়িয়। їч! স্কুল-ফাইন্তালের ইতিহাস প্রভৃতি বিষয়ের প্রশ্নপত্রের উপরে 
স্পষ্টাক্ষরে লিখিয়া দেওয়া হয় যে, বানান ভুলের জন্য নম্বর কাট! যাইবে (বানান 
ভুল করা বাঞ্চনীয় নয় নিশ্চয়, কিন্তু ইহা ভূগোল বা ইতিহাসের পরীক্ষার পরীক্ষণীয় 
অন্যতম নহে ইহাও সত্য )। পরীঞ্ষকদের নিকট নির্দেশ যার যে, উত্তর পরীক্ষা- 
কালে তাহারা যেন চিন্তাশক্তির স্বচ্ছতা, প্রকাশভন্গী প্রভৃতির উপর গুরুত্ব দেন। 
few নির্দেশ-দানকারীরা হয়ত ভুলিয়া যান যে, পরীক্ষার্থীকে এসব গুণাবলী 
প্রকাশের স্থযোগ কেবলমাত্র লিখিত ভাষার মাধ্যমেই দেওয়া যাইতেছে__অনেক 
ছাত্রের এসব গুণাবলী থাক! সত্বেও শুধুমাত্র লিখিত ভাবায় আত প্রকাশে দক্ষতা 
নাই বলিয়| পরীক্ষক তাহাদের সম্বন্ধে ভ্রান্তবিচার করিতেছেন। সংক্ষেপে, অঙ্ক 
ব্যতীত অপর প্রায় সকল বিষয়েই প্রচলিত পরীক্ষা প্রধানতঃ রচনাশক্তির গরীক্ষাই 
করিয়া 'আদিতেছে। | 

| সাহিত্য-পরীক্ষায় রচনা শক্তি পরীক্ষ! করিবার নিমিত্ত যে ধরণের প্রশ্ন 
কর! হয়, ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি বিষয়েও প্রশ্ন করিতে মোটামুটি তাহারই 
অনুকরণ কর! হইয়া থাকে । ধরা spe, ইতিহাস পরীক্ষায় প্রশ্ন থাকিল, 'আকবরের 
জীবনী পর্যালোচন৷ sa! | এই ধরণের প্রশ্নের উত্তরে (সাহিত্যে ‘দেশ 91464” 
সম্বন্ধে রচনা, লেখার মত) চিন্তাশক্তি, কল্পনা প্রবণতা, ভাষার সাবলীলতা! প্রভৃতি 
প্রকাশের প্রচুর স্থযোগ থাকে । কিন্ত ইতিহাস পরীক্ষায় ইহাদের একটিকেও তো 
আমরা প্রত্রক্ষভাগে পরিমাপ করিতে চাহি না। কোন বিশেষ বিষয় নির্দিষ্ট 
করিয়া না, জিজ্ঞাসা করার জন্য ইতিহাস পাঠের বিশেষ উদ্েশ্তগুলির মধ্যে কোনটির 
পরিমাপই এই প্রশ্নের সাহায্যে হইতে পারে 911 তারপর, ও ধরণের প্রশ্নের 
বিভিন্ন প্রকারের উত্তর সম্ভব বলিয়া এবং কি পরিমাণ করা হইতেছে সে বিষয়ে 
পরীক্ষকের স্পষ্ট ধারণা থাকে না বলিয়। পরীক্ষকে পরীক্ষকে чая গুরুতর 
গার্থক্য হয়। হার্টদ্‌ সাহেব তাহার 'পরীক্ষার পরীক্ষা" (Examination of 
Examinations, 1935) নামক পুস্তকে এই পার্থক্য যে কত গুরুতর 
হইতে পারে তাহা আলোচনা করিয়াছেন। একই পরীক্ষার খাতায় বিভিন্ন 
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পরীক্ষক স্বাধীনভাবে নম্বর দিলে পরস্পরের মধ্যে ২৫।৩- নম্বরের পার্থক্য 
থাকাও কিছুই অসম্ভব নহে। পরীক্ষার্থীদের দিক দিয়া বিচার করিলে 
দেখা যায় বে, অনেক সময়েই কোন্‌ প্রশ্নের কি উত্তর দিতে হইবে তাহা 
তাহার! বুঝিতে পার নাঁ। অনেক সময় উত্তর জানা থাকা সত্বেও পরীক্ষক ঠিক 
কি চান তাহা বুঝিতে না পারিয়া তাহার মনোমত উত্তর করিতে পারে না। 
প্রশ্নের ভাষ! ত্রুটিপূর্ণ হওয়ার দরুণ পরীক্ষার্থীদের বিভ্রান্তি আরও বৃদ্ধি পায়। 
ধরা যাউক, প্রশ্ন করা হইয়াছে যে, মৌর্য সাম্রাজ্যের প্রতিষ্ঠাতা কে এবং 
পরীক্ষার্থী উত্তর করিয়াছে saga API কিন্তু পরীক্ষক চান যে, এই প্রশ্নের 
উত্তরে সে База বংশধার! এবং সিংহাসনে আরোহণ পর্যন্ত তাহার জীবনীর 
পর্যালোচনা করিবে । কিন্তু প্রশ্নের ভাষায় পরীক্ষকের মনোভাব প্রকাশ না 
হওয়ার দরুণ জানা থাক! সত্বেও পরীক্ষার্থী তাহার মনোমত উত্তর করিতে পারিল 
না। এই পরিস্থিতির ফলে পরীক্ষার্থীরা নিজ বিচারবুদ্ধির উপর নির্ভর করিয়া 


' উত্তর করিতে সাহস পায় না। 'নোট” বই-এর উত্তর а! বুঝিয়া পরীক্ষার্থী 


মুখস্থ করে) আর নোট বই-এর লেখক যদি পরীক্ষক হন তাহা হইলে তো 
কথাই নাই। এই কারণে নোট লেখকদের অধুনা স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষায় 
পরীক্ষক নিযুক্ত করা হইতেছে না। কিন্তু ব্যাধির মূলে কুঠারাঘাত করিতে না 
পারিলে এই ধরণের আইন-কান্থনের সাহাযো রোগমুক্ত হওয়া সম্ভব ATZ | 

8| রচনামূলক প্রশ্নপত্রের সবকয়টি প্রশ্নই মোটামুটিভাবে এক ধরণের 
সহজ «| কঠিন থাকে । বিভিন্ন পরীক্ষার্থীর মধ্য পার্থক্য ধরিতে হইলে প্রশ্নপত্রে 
সহজ ও কঠিন ছুই ধরণের প্রশ্নই থাকা প্রয়োজন । প্রশ্ন খুব কঠিন হইয়া 
পড়িলে, খুব ভাল ছেলে ব্যতীত অপর কেহ তাহার উত্তর করিতে পারে না। 
ফলে মাঝারি ও খারাপ: ছাত্রদের মধ্যে পার্থক্য ধরা পরে না। প্রশ্ন সহজ 
হইলে সকল চীত্রই তাহার উত্তর করিতে পারে এবং ফলে মাঝারি এবং ভাল 
ছাত্রদের মধ্যে প্রভেদ ধরা পড়ে না। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা 
করিলে কিছু প্রশ্ন সহজ, কিছু em কঠিন এবং বেশীর ভাগ প্রশ্নই যাঝারি- 
ধরণের-কঠিন করিরা রচনা করিতে হয়। যেখানে মাত্র ৫৬টি প্রশ্ন রচনা করিতে 
হইবে সেখানে উপরি-উক্ত পদ্ধতিতে প্রশ্ন রচনা করা সম্ভব 405 | রচনামূলক 
প্রশ্নপত্রে বিকল্প প্রশ্ন দেওয়ার যে “রীতি প্রচলিত আছে তাহাও ә 
সমগ্র বিষয় না পড়িয়া অনুমানের ভিত্তিতে বাছাই করা৷ কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর 


২৫০ শিক্ষাবিভ্ঞানের মূলনীতি 


মুখস্থ করিতে পরীক্ষার্থীদিগকে ইহা আরও উৎসাহিত করে। তারপর বিকল্প 
প্রশ্নগুলি অনেক সময়েই সমান সহজ বা কঠিন হয় না। সুতরাং ‘উপযুক্ত? 
প্রশ্ন বাছাই করার উপরও পরীক্ষার ফলাফল অনেকখানি নির্ভর করে। 

«| উত্তরপত্রে নম্বরদান-পদ্ধতির গলদ রচনামূলক পরীক্ষার ত্রুটি আরও 
বাড়াইয়া стат সাধারণতঃ প্রতি প্রশ্নপত্রে ১০০ শত নম্বর থাকে। প্রশ্নপত্রকে 
পরিমাপ-যন্ত্র মনে করিলে বলিতে হয় যে, প্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপ-যন্ত্রে ১০১টি বিভাগ 
আছে। পরাক্ষার্থীরা শূন্য হইতে আরম্ভ করিয়া একশত 7€ যে-কোন নম্বর 
পাইতে পারে। জড়বস্তু পরিমাপ করার কোন যন্ত্রে পর্যন্ত বড় অধিক পরিমাণ 
বিভাগ থাকে না (ea, কাপড় পরিমাপের জন্য প্রস্তুত গজে এক ইঞ্চি 
করিয়া ৩৬টি বিভাগ থাকে মাত্র )। মানসিক বস্তু পরিমাপের জন্য প্রস্তুত পরিমাপ- 
যন্ত্রে ১০১টি বিভাগ থাকিলে এই যন্ত্র যে নির্ভরযোগ্য হইতে পারে না তাহা বলাই 
বাহুলা। প্রশ্নপত্রের প্রতিটি প্রশ্নের উত্তরের মান নির্ণরনের জন্য অবশ) সাধারণতঃ 
১০ হইতে ২০ পর্যন্ত ала বা বিভাগ থাকে । কিন্তু প্রশ্নের বিভাগ ১:ই হউক বা 
২,ই হউক, কোন বিভাগই নিশ্চিতরূপে নির্ধারিত নহে। অর্থাৎ ঠিক কি ধরণের 
উত্তর লিখিলে পরীক্ষার্থীকে কোন্‌ বিভাগে ফেপিতে হইবে 41 ঠিক কত ача দিতে 
হইবে তাহার কোন নির্দিষ্ট সঙ্কেত পরীক্ষকের নিকট থাকে না। (তুলনীয় “গজের? 
৩৬টি বিভাগের মধ্যে প্রত্যেকটি বিভাগ নির্দিষ্ট করা থাকে ; কাপড়থানি কতখানি 
wu] হইলে ১০ ইঞ্চি বা ১২ ইঞ্চি হইবে গজের মধ্যে ফেলিয়া তাহা নিশ্চিতরূপে বলা 
চলে। সমগ্র উত্তরটি পড়িয়া উহা মোটামুটি কত ача পাইবে p পরিমাপ-যস্ত্ের 
কোন্‌ বিভাগে পড়িবে সে সম্বন্ধে পরীক্ষককে স্বকীয় মত গঠন করিতে হয় । এই 
পদ্ধতিকে Surface 'রেটিং (Rating) বলে। এই পদ্ধতির সাহাযে) খুব CX 
পরিমাপ করা "EX নহে। পরীক্ষার্থীদের মধ্যে ZASA তারতম্য ধরিতে চেষ্টা 
করিলে স্বভাবতই ভ্রান্ত হইতে হইবে । কয়লা পরিমাপের দাড়ি দিয়! যেমন কোন 
জিনিষের ওজন আধ ছটাক কম বা বেশী ধরা সম্ভব নয়, ‘রেটিং পদ্ধতির সাহায্যে 
তেমনি কোন প্রশ্নের উত্তরে এক নম্বর বা দুই নম্বর কম বা বেশী দিতে হইবে তাহা 
নিশ্চিতরূপে {1 করা সম্ভব নহে। "са পদ্ধতি সম্বন্ধে যে সব পরীক্ষা- 
নিরীক্ষা হইয়াছে তাহা হইতে বলা যাইতে গারে: যে, প্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপ-যন্ত্ 
মাতটির অতিরিক্ত বিভাগ থাকিলে পরিমাপে ভুল হওয়ার সম্ভবনা অবশ্যই 

৷ খাকিবে। প্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপ-যস্ত্ে ১০১টি বিভাগ থাকার দরুণ “রেটিং পদ্ধতির 


ы 


—— 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৫১ 


স্বাভাবিক দোষ-ক্রটি সংশোধনের জন্য যে সব ব্যবস্থা আছে তাহা কাধক্ষেত্রে 
প্রয়োগ করা সম্ভব হয় না। তাই বাস্তবক্গেত্রে, স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় কোন 
ছাত্র কোন প্রশ্নের উত্তর করিয়া কত নম্বর পাইবে তাহা অনেকখানি পরীক্ষকের 
নিজের ধারণা এবং মেজাজ-মাজির উপর নির্ভর করে। 

পরিচালনা-পদ্ধতির ত্রুটির জন্য প্রচলিত পরীক্ষা-পদ্ধতির ан আরও বৃদ্ধি 
ata বাহিরের লোককে প্রশ্নপত্র রচনার দায়িত্ব দেওয়া আমাদের রীতিতে দাড়াইয়া 
গিয়াছে। বিদ্যালয়ের মান ও শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে তাহাদের কোন প্রত্যক্ষ ধারণা 
থাকে ন1। পাঠ্যস্থচী যে প্রশ্নপত্রের রচনাকারীকে পরীক্ষার্থীর শিক্ষার পরিধি সম্বন্ধে 
স্পষ্ট ধারণা দিতে পারে না তাহা পূর্বে আলোচনা করা হইয়াছে। এই 
অবস্থায় “বাহিরের” পরীক্ষক তাহার পূর্ববর্তী প্রশ্নপত্র রচনাকারীর পদাঙ্কানুসরণ 
করেন (কতৃপক্ষ প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে প্রশ্নপত্র রচনার সময় পূর্ব বৎসরের 
একথানা প্রশ্নপত্র সর্বদাই পাঠাইয়া থাকেন )। অধিকাংশ ক্ষেত্রে পূর্বপূর্ব 
বৎসরের প্রশ্নপত্র হইতে প্রশ্ন বাছাই করিয়া তিনি নিজের প্রশ্নপত্র রচনা - 
করেন। দীর্ঘদিন ধরিয়া একই ব্যক্তি একই বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনা করিলে 
এই কাজে আরও স্থবিধা হয়। * বস্তুত পক্ষে পাঠ্যস্থছচী হইতে যে সব প্রশ্ন 
বার বার ঘুরাইয়া ফিরাইয়া (Stock questions) পরীক্ষায় ভিজ্ঞাসা করা হয়, 
সেইগুলিই বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে অধিকতর নিয়ন্ত্রিত করিয়া থাকে এবং এ প্রশ্নগুলির 
মধ্য হইতে কোন পরীক্ষায় প্রশ্ন না পড়িলে পরীক্ষার্থীদের মধ্যে অসন্তোষ এবং 
উচ্ছৃঙ্খল ব্যবহার দেখা দেয়। এ ধরণের প্রশ্নপত্রের জন্ কিভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে 
“নোট” বইএর প্রচলন এবং ছাত্রদের মধ্যে না বুঝিয়া মুখস্থ করার প্রবৃত্তি বৃদ্ধি 
পাইতেছে তাহা পূর্বেই আলোচনা করা হইয়াছে। 

31 কিধরণের যোগ্যতা থাকিলে পরীক্ষকের কার্য স্থচারুরূপে সম্পন্ন করা 
যায়, পরীক্ষক নিয়োগ করার সময় কতৃপক্ষ তাহা বিশেষভাবে ভাবিয়া দেখেন না। 
প্রশ্নপত্র রচনা এবং উত্তরপত্র পরীক্ষা করা বর্তমানে বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর 
স্থাপিত হইয়াছে । বিশেষভাবে শিক্ষাপ্রা্থ ব্যক্তি ব্যতীত অন্য কাহারও উপর 
এই কাধের দায়িত্ব ছাড়িয়া দেওয়া উচিত নয়__পরীক্ষকগণের প্রশ্নপত্র রচনায় এবং 
উত্তর পত্র পরীক্ষায় বিশেষজ্ঞ হওয়া প্রয়োভন। বর্তমান ব্যবস্থায় প্রশ্নপত্র রচনা- 
কারীরা শুধু “বাহিরের লোকই' নহেন, প্রশ্নপত্র রচনা সম্বন্ধে তাহাদের কোন 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞানই নাই। ফলে, রচনামূলক প্রশ্নপত্রের রচনা এবং তাহার উত্তর পত্র 
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পরীক্ষাকে যতদূর উন্নত করা চলে ততদূরও করার কোন চেষ্টা হয় না। অধিকন্তু 
পরীক্ষকের অজ্ঞতার জন্য পরীক্ষার পদ্ধতির ক্রটি আরও বুদ্ধি পায়। Теча 
বলা যাইতে পারে যে, প্রশ্নপত্রের ভাষায় cea জন্য অনেক সময় পরীক্ষার্থী এবং 
উত্তর-পত্র পরীক্ষাকারী উভয়েই বিভ্রান্ত হন। কখনও কথনও প্রশ্নের ভাষা হইতে 
ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে তাহা সঠিকভাবে বুঝা যায় না। ধরা যাক, প্রশ্ন 
থাকিল “লর্ড ক্লাইভ সঙ্বন্ধে টাকা লিখ” 1 এই টাকায় লর্ড ক্লাইভের জীবনী আলোচনা 
করিতে হইবে, না ভারতে ব্রিটিশ সাম্রাজ্য প্রতিষ্ঠায় তাহার অবদানের আলোচনা 
করিতে হইবে, না তাহার শাসনতান্ত্িক সস্কারগুলির উপর জোর দিতে হইবে 
এ সম্বন্ধে কোন স্পষ্ট ইঞ্দিত নাই । এ ধরণের সাধারণ ভাবের l general ) প্রশ্ন 
পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য সাধনের পরিপন্থী 1 আবার কখনও কখনও প্রশ্নের ভাবা 
হইতে উহার উত্তর সম্বন্ধে যে ধারণ! জন্মায় তাহ! প্রশ্নপত্র রচনাকারীর ধারণার 
সহিত মিলে না । : এ বিষয়ে পূর্বে দৃষ্টান্ত দিয়া বুঝাইবার চেষ্টা করা হইয়াছে 
স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষা উন্নত করার উপায়-_স্থুল ফাইন্যাল পরীক্ষার 
{зїї জন্য যে সব পরামর্শ দেওয়া হইয়া থাকে, আলোচনার সুবিধার জন্য 
তাহাদিগকে তিন ভাগে বিভক্ত করা যাইতে পারে। সর্বপ্রথমেই স্কুল ফাইন্যাল 
পরীক্ষার ব্যবস্থাপনার সংস্কার সম্বন্ধে আলোচনা করা যাইতেছে । কলিকাতা 
ইউনিভারসিটি কমিশন ( ১৯১৭ খৃঃ) পরামর্শ দেন যে, ম্যাট্রকুলেশন পরীক্ষাকে 
বিশ্ববিগ্ভালয়ের প্রবেশ পত্র বলিয়া বিবেচনা করা৷ উচিত নহে। কেন্দ্রীয় শিক্ষ| 
বিষয়ক পরামর্শ সংস্থা ( Central Advisory Board of Education уз এই 
পরামর্শের সমর্থন করেন । ম্যাট্রিক্ুলেশন পরীক্ষাকে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ 
পত্র করিলে মাধ্যমিক শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য ব্যাহত হইবে-__বিশ্ববিদ্ঞালয়ের 
শিক্ষার ws প্রস্তুত করণই হইবে মাধ্যমিক শিক্ষাদানের এক মাত্র উদ্দেশ্য 1 
শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে গলদ থাকিলে পরীক্ষ। ব্যবস্থার গলদ দূর করা 
যাইবে না। স্কুল ফাইগ্তালে রচনা-মূলক পরীক্ষার প্রবর্তন অনেকটা 
বিশ্ববিগ্ঠালয়ের শিক্ষার প্রয়োজনেই করা হইয়াছে। বর্তমানে ম্াট্রকুলেশন 
পরীক্ষার নাম পরিবতিত করিয়া ат. -ফাইন্তাল রাখা হইয়াছে বটে, কিন্তু এখনও 
বিশ্ববিগ্ভালয়ের প্রবেশপত্র হিনাবেই তাহার যত মর্যাদা | ফলে স্থল-ফাইগ্াল 
পরীক্ষার উদ্দেশ্য বা পদ্ধতির সংস্কার করা সম্ভব হইতেছে না। বর্তমানে অনেকে 


দুই ধরণের স্কুল ফাইগ্ভাল পরীক্ষা গ্রহণের পরামর্শ দিতেছেন। যাহারা 
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বিশ্ববিদ্যালয়ের প্রবেশপত্র চাহিবে তাহাদের জন্য এক ধরণের পরীক্ষা এবং 
যাহারা মাধ্যমিক পরীক্ষার শেষে কর্মক্ষেত্রে প্রবেশ করিবে তাহাদের জন্ত 
অন্য অন্য ধরণের পরীক্ষার ব্যবস্থা করা হইবে । এই পরামর্শ কার্যকরী করিতে 
পারিলে পরীক্ষা গ্রহণ, পাঠ্যন্চীর পরিকল্পনা এবং শিক্ষাদান পদ্ধতি যে অধিকতর: 
সু এবং উদ্দেশ্যমূলক হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

বিশ্ববিদ্যালয়ের হাত হইতে স্থল ফাইন্তাল-পরীক্ষার গ্রহণের দায়িত্ব সরাইয়া 
লইয়া মাধ্যমিক শিক্ষাপর্দের হাতে এ পরীক্ষার ভার ন্যস্ত করা কলিকাতা 
ইউনিভারপিটি কমিশনের আর একটি প্রস্তাব ছিল। এই প্রস্তাব ভারতের 
অধিকাংশ রাষ্ট্রেই ( পশ্চিম্বঙ্গেও) কাধকরী করা হইয়াছে। কিন্তু বাস্তব অভিজ্ঞতা 
হইতে দেখা যাইতেছে যে, এরূপ পরিবর্তনের ফলে পরীক্ষা গ্রহণ ব্যবস্থার 
কোন উন্নতি হয় নাই। অনেকে মনে করেন যে, শুধুমাত্র পরীক্ষা গ্রহণের জন্য 
একটি বিশেবজ্ঞ-সংস্থা স্থাপন করা প্রয়োজন! এ সংস্থার সঙ্গে একটি গবেষণা 
বিভাগও সংযুক্ত থাকিবে। বর্তমানে প্রতি রাষ্ট্রে যে রাষ্ট্রীয় পরীক্ষা গ্রহণ সংস্থা 
( State Evaluation Unit) স্থাপনের প্রস্তাব গহণ করা হইয়াছে, উহা 
পরীক্ষা গ্রহণের wg স্থাপিত বিশেষজ্ঞ সংস্থার গবেষণা বিভাগরূপে কাজ করিতে 
পারে। সিনিয়র сё = পরীক্ষা গ্রহণের দায়িত্ব এরূপ বিশেষজ্ঞ সংস্থার উপর 
ন্যস্ত আছে এবং তাহাতে ফলও ভাল হইতেছে । কলিকাতা ইউনিভারসিটি 
কমিশন এক একটি রাষ্ট্রের জন্য আঞ্চলিক ভিত্তিতে একাধিক পরীক্ষা গ্রহণের 
সংস্থা স্থাপনের জন্তও প্রস্তাব করেন। কমিশনের মতে পরীক্ষার্থীর সংখ্যা কম 
হইলে পরীক্ষাগ্রহণ কাধ অধিকতর সুষ্ঠভাবে সম্পন্ন করা যাইবে কিন্তু উপরোক্ত 
আলোচনা হইতে বুঝা যাইবে যে, পরীক্ষার্থীদের সংখ্যাধিক্য আমাদের পরীক্ষা 
ব্যবস্থার দোষ-ক্রুটি তেমন কিছু বুদ্ধি করিতেছে না। অধিকন্থ আঞ্চলিক ভিত্তিতে 
পরাক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা হইলে এবং প্রত্যেক অঞ্চলের পরীক্ষার মান ভিন্ন ভিন্ন- 
হইলে উহা আর একটি নূতন সমস্তার x করিবে। আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক 
জ্ঞানের ভিত্তিতে পরীক্ষা ব্যবস্থার সংস্কার করিতে পারিলে পরীক্ষার্থীর সংখ্যাধিক্য 
খুব গুরুতর অন্গবিধা R করিবে না। 

প্রশ্নপত্র রচনার কার্ধে বিশেষজ্ঞ এবং মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের শিক্ষার সঙ্গে 
প্রত্যক্ষ সদ্বন্ধযুক্ত ব্যক্তি ব্যতীত অপর কাহাকেও প্রশ্নপত্র রচনার, 
দায়িত্ব দেওয়া সঙ্গত নহে। এই নীতি দৃঢ়ভাবে ET না করিলে বৈজ্ঞানিক 


` 
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জ্ঞানের ভিত্তিতে প্রশ্নপত্র রচনা করা সম্ভব হইবে না।  উত্তরপত্র-পরীক্ষকদেরও 
এ কার্ধের wg প্রয়োজনীয় বৈজ্ঞানিক জ্ঞান ও ট্রেনিং থাকা উচিত। আমাদের 
শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের পাঠ্রাস্থচীতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা এবং 


উত্তরপত্র পরীক্ষার বিশেষ স্থান থাকিলে উপরোক্ত ধরণের বৈজ্ঞানিক জ্ঞানযুক্ত ও 
ট্রেনিংপ্রাপ্ত ব্যক্তির অভাব হইবে aj] } 


কেন্দ্রীয় শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শদাতি সংস্থা ( Central Advisory Board 


of Education) এবং মাধ্যমিক fw] কমিশন উভয়েই দৃঢ়ভাবে মত প্রকাশ 
করিয়াছেন যে, কেবলমাত্র বাহিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রের বিগ্ভালয়ের 
শিক্ষার পরিমাপ হইতে পারে না। আজকাল সকলেই একমত যে, বিদ্যালয়ে 
কিউমিউলেটিভ,্‌ রেকর্ড কার্ডের ( Cumulative Record Card) ভিত্তিতে 
রক্ষিত ছাত্রের শিক্ষা সম্বন্ধে পরিমাপ বাহিক-পরীক্ষার পরিমাপের সহিত সংযুক্ত 
করিতে না পারিলে ছাত্রের শিক্ষার সঠিক পরিমাপ কিছুতেই হইতে পারে না। 
আশা করা যাইতেছে যে, বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে আন্তরিকতার সহিত 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রাখিতে পারিলে স্থূল Faa সার্টিফিকেটের জন্য 
একদিন হয়ত কোন বাহিক পরীক্ষার প্রয়োজনই হইবে না। একটি বিশেষজ্ঞ 
সংস্থা বিভিন্ন বিদ্যালয়ের কিউমিউলেটিভ-রেকর্ড-কার্ডে রক্ষিত পরিমাপগ্ুলি 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রয়োজনমত সংস্কার ( refinement ) করিয়া তাহার ভিত্তিতে 
স্থল ফাইগ্যাল সার্টিফিকেট দেওয়ার uy মাধ্যমিক শিক্ষাপর্দকে পরামর্শ দিতে 
গারেন। এ সার্টিফিকেট কিউমিউলেটিভ্‌রেকর্ড-কার্ডের ধরণেরই হইবে। 
ইহাতে একদিকে тщ সম্বন্ধে যেমন অনেক অধিক সংবাদ পাওয়া যাইবে অপর 
দিকে প্রতিটি সংবাদ বা পরিমাপের নির্ভরযোগাতাও হইবে অনেক বেশী। 


বাহিক পরীক্ষাগ্রহণের কুফল হইতেও আমাদের শিক্ষাব্যবস্থা মুক্ত হইবে। 
কিন্তু এই ব্যবস্থা কার্ধকরী হইতে এখনও কিছুটা বিলম্ব হইবে, কারণ প্রথমে 
প্রত্যেক বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ с 


রক্ডকাঙ সুষ্ঠভাবে রাখার ব্যবস্থা করিতে 
হইবে | ) 


অনেকে এই মত পোষণ করেন যে, সমগ্র হুল ফাইনাল পরীক্ষা এক সঙ্গে 

গ্রহণ না করিয়া পৃথক পৃথক সময়ে গ্রহণ করা যাইতে 

শিক্ষা প্রবর্তনের ফলে Gu ব্যবস্থার প্রয়োজনীয়তা 

এখনই হিন্দী, সামাজিক-জ্ঞান প্রভৃতি কয়েকটি বিষয়ের 
A 


পারে। উচ্চ মাধামিক 
আরও বৃদ্ধি পাইয়াছে। 
পরীক্ষা বিদ্যালয় কর্তৃক 


^ RS =. 


/ 
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নবম বা দশম শ্রেণীতে গ্রহণ করা হইতেছে। কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডের 
ভিত্তিতে প্রতি বিষয়ে কিছুটা নম্বর স্কুল ফাইন্ঠাল পরীক্ষার সহিত যোগ হওয়ার 
প্রস্তাব কার্যকরী হইলেও এক সঙ্গে সমগ্র পরীক্ষা গ্রহণের দোব-ক্রুটির কিছুটা 
প্রতিকার হইবে। কোন নিদিষ্ট সময়ে সকল বিষয়ে এক সঙ্গে পরীক্ষা দিয়া পাশ 
করিতে হইবে এমন কোন কথা নাই; প্রতি বিষয়ে উপযুক্ত জ্ঞানার্জন, হইয়াছে 
কিনা ইহা পরিমাপের জন্যই পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা । তাই মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন 
প্রতিবিষয়ে সাপ্রিমেন্টারী ( Supplementary ) পরীক্ষা গ্রহণের জন্য প্রস্তাব 
করিয়াছেন। এই প্রস্তাব গ্রহণ করিলে পরাক্ষার্থীর নিকট পরীক্ষার বিভীষিকা 
হয়ত কিছুটা কমিয়া যাইবে। 

বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনার দিকে আমাদের দৃষ্টি দিতে হইবে। 
মাধ্যমিক পরীক্ষা গ্রহণের ব্যবস্থাপনা সংস্কারের সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষাপর্দ শিক্ষক এবং 
বিশেষজ্ঞদের সাহায্যে প্রতি বিষয়ে পরীক্ষা করার উদ্দেশ্য aai করিয়া 
লইয়া তাহা প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে পাঠাইবেন। প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে য়ে পরীক্ষা- 
গ্রহণকাধে বিশেষজ্ঞ হইতে হইবে তাহা পূর্বেই বলা হইয়াছে । কোন বিষয়ে পরীক্ষা- c 
গ্রহণের উদ্দেশ্য সন্ধে স্থিরনিশ্চয় হওয়ার পর প্রত্যেকটি “উদ্দেশ্যের” উপরই যাহাতে 
যথেষ্ট পরিমাণ প্রশ্ন থাকে সে বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে দৃষ্টি দিতে হইবে। 
প্রশ্নপত্রে তিন ধরণের প্রশ্ন যথা, রচনামূলক, সংক্ষিপ্র-উত্তর ও নৈব্যক্তিক ( কোন 
কোন বিষয়ে হয়ত রচনামূলক প্রশ্ন করার প্রয়োজন একেবারে না হইতে পারে) 
থাকিবে প্রত্যেক ভাগের প্রশ্নের উত্তরের зә আলাদা আলাদা সময় দিতে হইবে | 
কিন্তু তাই বলিয়া সমগ্র প্রশ্নপত্রের উত্তরের জন্য সম্ভবতঃ তিন ঘণ্টার বেশী সময় 
দেওয়ার প্রয়োজন হইবে না। যে উদ্দেশ্য সাধনের জন্য যে ধরণের প্রশ্ন সর্বাপেক্ষা 
উপযুক্ত, সেই উদ্দেশ্য সাধনের эй প্রধানতঃ সেই ধরণের প্রশ্নই করিতে হইবে । ধরা 
যাউক, লিখিত ভাষার মাধামে মনের ভাব প্রকাশ করার ক্ষমতার পরীক্ষার wg 
রচনামূলক প্রশ্নই যে সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত তাহাতে সন্দেহ নাই। কিন্তু পরীক্ষার 
পদ্ধতি হিসাবে রচনামূলক প্রশ্ন নানাদিক হইতে এত ত্রুটিপূর্ণ যে কোন উদ্দেশ্য 
সাধনের জন্য রচনামূলক প্রশ্ন করিলেও একই উদ্দেশ্য সাধনের জন্য কয়েকটি সংক্ষিপ্ত 
উত্তর ও নৈর্ব্যক্তিক ধরণের প্রশ্ন করাও হয়ত প্রয়োজন। রচনামূলক প্রশ্নপত্র 
সম্বন্ধে আমাদের সকলেরই অভিজ্ঞতা আছে; তাই সংক্ষিপ্ত-উত্তর ও নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্নপত্র রচনার কৌশল সম্বন্ধে নীচে কিছুটা আলোচনা করা 529 1 
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অংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন প্রশ্-রচনার কৌশলের দিক হইতে বিচার 
করিলে বলিতে হয় যে, সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন, রচনামূলক এবং নৈর্ব্যক্তিক উভয় 
ধরণের প্রশ্নের দোষ-ক্রটি দূর করিতে চেষ্টা! করে। 091379 প্রশ্ন ও নৈব্যক্তিক 
প্রশ্ন উহথারা যেন একে অপরের সম্পূর্ণ বিপরীত; সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নের স্থান 
ও দুই ধরণের প্রশ্নের মাঝখানে বলা যাইতে পারে। রচনামূলক প্রশ্নে ঠিক কি 
উত্তর দিতে হইবে তাহা নিদিষ্ট থাকে না। উত্তরদানকালে পরীক্ষা ЛЧ নিজ নিজ 
কল্পনা, চিন্তাশক্তি প্রভৃতি অনুসারে একই প্রশ্নের উত্তর বিভিন্নভাবে করিতে 
পারে; আবার বিভিন্ন ধরণের উত্তর করিয়াও দুই পরীক্ষার্থী সমান নম্বর পাইতে 
পারে। peaa উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, কোন পরীক্ষার্থী “দেশভ্রমণ” 
সম্বন্ধে রচনা লিখিতে গিয়া! প্রাকৃতিক সৌন্দর্য বর্ণনার উপর জোর দিল, আবার 
অপর কয়েকজন দেশভ্রমণের উপকারিতার বিষয় বিশদভাবে আলোচনা করিল। 
ফলে রচনামূলক প্রশ্নের সাহায্যে কতকগুলি পরীক্ষণীয় বিয়ের একসঙ্গে সাধারণ- 
ভাবে পরীক্ষার চেষ্টা করা যাইতে পারে মাত্র। কোন বিশেষ পরীন্মণীয়,বিবয়কে 
Бета পরীক্ষা করা ও ধরণের প্রশ্নের সাহায্যে সম্ভব নহে। পরিমাপের 
বিনয় সুনির্দিষ্ট না থাকার দরুণ রচনামূলক প্রশ্নে নম্বর দেওয়াও সহজ নহে। 
নৈব্যক্তিক পরীক্ষায় কিন্তু পরিমাপের বিষয়বস্তু সুনির্দিষ্ট থাকে । এমন কি 
প্রশ্নের সঙ্গে সঙ্গে কতকগুলি উত্তরও দিয়া দেওয়া হয়। পরীক্ষার্থীদের এ উত্তর- 
গুলি হইতে একটি বাছাই করিয়া লইতে হয় মাত্র। ফলে নৈব্যক্তির পরীক্ষা 
কিছুটা যান্ত্রিক হইয়া পড়ে। যে সব পরিমাপের -বিষয়বস্তুকে সম্পূর্ণরূপে 
সুনির্দিষ্ট করা চলে না (ধর! যাউক, কবিতার রসাম্বাদন ক্ষমতা ) সে সব ক্ষেত্রে 
tfe পরীক্ষা ততটা কাধকরী হয় না। সংক্ষিপ্ত উত্তর প্রশ্নে পরিমাপের 
беча নৈৰ্যক্তিক প্রশ্নের মত অতটা aaie অথচ রচনামূলক প্রশ্নের 
মত একেবারে অনিরিষ্টও থাকে না। এ ধরণের প্রশ্ন উত্তর করার সময়ে নিজের 
মনের ভাব সংক্ষেপে লিখিয়া জানাইতে হয় (প্রদত্ত উত্তর হইতে একটি বাছিয়া 
লইলে চলে ন1)। ধরা যাউক, প্রশ্ন করা হইল যে “দশ লাইনের মধ্যে দেশ- 
d উপকারিতা A যুক্তিগুলি লিখ।” পরীক্ষার উদেশ্য wc. এই 
রচনামূলক, 

একটি En. বিষয়ে "sca Pott: фу 
ক্তর পরীক্ষা করিতে চান) 

পরীক্ষার্থী সংক্ষেপে শুদ্ধভাষায় তাহার মনের ভাব প্রকাশ করিতে পারে কিনা 
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ইহাও এই প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করার অন্যতম UOS. প্রশ্নের উত্তরটি নৈধ্যক্তিক _ 
প্রশ্নের উত্তরের মত এত যাস্ত্রিক নহে; অধিকস্ত পরস্পর সহ্বন্ধযুক্ত দুইটি বিষয়ের 
পরীক্ষা একই প্রশ্নের সাহায্যে হইতেছে। নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের ক্ষেত্রে কিন্ত এক 
সঙ্গে মাত্র একটি বিষয়ের পরীক্ষা চলিতে পারে। কোন কোন ক্ষেত্রে সংক্ষিপ্ত- 
উত্তর প্রশ্ন, রচনামূলক প্রশ্ন ও নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন অপেক্ষা ভালভাবে কাজ করিলেও 
আমাদের শিক্ষক এবং প্রশ্নপত্র রচনাকারীরা এ ধরণের প্রশ্ন করায় এখনও অভ্যন্ত 
হন নাই। প্রশ্নপত্রে সাধারণতঃ “টিকা লেখার” যে প্রশ্ন থাকে তাহাকে ঠিক 
সংক্ষিপ্ত উত্তর-প্রশ্নের পর্যায়ে ফেলা চলে яй! পরীক্ষা বিষয়ে যিনিই কিছুটা 
বৈজ্ঞানিক আলোচনা করিয়াছেন তিনিই বলিতে পারিবেন যে, ও ধরণের টাকা 
লেখার মাধ্যমে ঠিক কি পরিমাপের চেষ্টা হইতেছে সে সম্বন্ধে ধারণা রচনামূলক 
প্রশ্ন অপেক্ষাও অধিকতর অনিশ্চিত থাকে। সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন রচনাকালে তিনটি 
বিষয়ে বিশেষ দৃষ্টি দিতে হয়--(১) প্রশ্নটি একাধিক বস্তু পরিমাপ করিতে চেষ্টা 
করিলেও উহা! ঠিক কি কি পরিমাপ করিতে চেষ্টা করিতেছে তাহা পূর্বেই নিদিষ্ট 
করিয়া নিতে হইবে । (২) প্রশ্নটি এমন হইবে যে, তাহার উত্তরের মধ্য হইতে 
নির্দিষ্ট чае পরিমাপ করার যথেষ্ট স্থযোগ পাওয়া যাইবে। (৩) প্রশ্নটির উত্তর 
সংক্ষিধ্ হইবে এবং উত্তর দান সম্বন্ধে নির্দেশ এত স্পষ্ট হইবে যে কতকটা 
নৈব্যক্তিতে яча দান সম্ভব হইবে। পূর্বে দেশভ্রমণের উপকারিতা সম্বন্ধে 
যে সংক্ষি্চ উত্তর প্রশ্নর দৃষ্টান্ত হিসাবে উল্লেখ করা হইয়াছে তাহাতে মোটামুটি- 
ভাবে উপরোক্ত তিনটি বিষয়ের প্রতিই দৃষ্টি দেওয়া হইয়াছে বলা যাইতে 
পারে। ভূপাল সেমিনারীতে সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ 
করা হইয়াছে। সংক্ষিপ্ত উত্তর প্রশ্ন অনেক সময় প্রায় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের 
ধরণেরও হইতে পারে__এই দুই ধরণের প্রশ্নের মধ্যে অনেক সময় পার্থক্য কর! 
কঠিন হয়। 

দৃষ্টান্ত (১) ধর্মপ্রাণ মুসলমানের পাচটি কর্তব্য কি? নিয়ে শুন) স্থানে 
কর্তবাগুলির নাম লিখ (কোথাও sia বেশী অধিক শব্দ ব্যবহার করিও না) 

(s) 

(4) 

(9) 

(9) 
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(9) \ 
(২) আবশ্তক মত সংখ্যা বা সংক্ষিপ্ত বাক্যাংশ বগাইরা নিম্নের শূন্যস্থান পূর্ণ 
কর (বাক্যাংশে তিনটির অধিক কথা থাকিবে না) 
-. “মেগাস্থিনিন fq saaa রাজধানী পাটলিপুত্রের শাসনব্যবস্থা” 
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উপনমিতি ১ | উপদমিতি ২ | উপনমিতি ৬ | উপসসিতি ৪ | উপমমিতি «| উপদমিতি ৬ 


аера. х সভ্য সংখ্যা.** | সভ্য সংখ্যা. সভা নংখ্য।**] সভ্য সংখ্য***) সভ্য সংখ্য]-** 
কার্ষ-বিদেশী কার্য, se жї... жї... কার্ধ 
আগন্তকগণের | 

তন্বাবধান | 


‚шай | 


আমরা আশা করিতেছি যে, বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে রচিত সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন 
আমাদের বাহিক ও আ্তন্তরিক পরীক্ষাগুলিতে দিন দিনই অধিকতর চালু হইবে। 
ক প্রশ্ন_এক Әла নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নকে সর্বাপেক্ষা বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে রচিত প্রশ্ন বলা যাইতে পারে। বুদ্ধি, afa fers ক্ষমতা (Intelligence, 
Antitudes ) প্রভৃতির পরীক্ষার জন্য ও ধরণের প্রশ্নই ব্যবহার করা হয়। 
afee প্রশ্নের ছারা - রচিত প্রশ্নপত্রের ( পরিমাপ-যন্ত্র ) রিলাইয়েবিলিটি 
(Reliability) এবং ভ্যালিডিটির পরিমাণ প্রয়োগ দ্বারা স্থির করা যায়। 
সাধারণতঃ, Зб রচনা করার পর যে শ্রেণীর জন্য উহাদিগকে রচনা করা 
হইয়াছে, এ শ্রেণীর ২০০1৩০০ ছাত্রকে নমুনা (sample) হিসাবে গ্রহণ 
করিয়া এ প্রশ্নগুলি উহাদের উপর প্রয়োগ করা হয়। তারপর ওঁ ছাত্রদের 
উত্তর বিশ্লেষণ করা হয়। সমগ্র нса যে সব ছাত্র ভাল নম্বর পাইয়াছে - 
তাহারা যদি বিশেষ কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর নাঁ করিতে পারে; আবার 


প্রশ্নপত্রে যাহারা খারাপ নম্বর পাইয়াছে তাহারা যদি এ প্রশ্নগুলির 


পরীক্ষা ব্যবস্থা ২৫৯ 


উত্তর করিতে পারে, তবে প্রশ্নগ্ুলিরই ক্রটি আছে মনে করিয়া প্রশ্নপত্র, 
হইতে উহাদের বাদ দেওয়া হয়। আবার কোন প্রশ্ন শতকরা কয়টি 
ছাত্র উত্তর করিতে পারিয়াছে তাহার ভিত্তিতে প্রশ্নের 'কাঠিন্যিক-মূল্য' 
(Difficulty value ) স্থির করা হয় । ধরা যাউক, কোন প্রশ্ন যদি শতকরা ৮০টি 
পরীক্ষার্থীই উত্তর করিয়া থাকে তবে উহার 'কাঠিন্যিক মূলা’ হইবে e | 
তারপর, প্রশ্নগুলির কাঠিন্যিক মূলা হিসাবে প্রশ্নপত্রকে পুনর্বার সাজাইতে হয়। প্রশ্ন 
পত্রটিতে যাহাতে সব রকম কাঠিন্যিক-মূলোর প্রশ্নই থাকে সে দিকে দৃষ্টি দেওয়া 
হয় এবং তাহাদিগকে সোজা হইতে ক্রমান্বয়ে কঠিনের দিকে সাজ্জান হয়। খুব 
সহজ ও খুব কঠিন প্রশ্নের সংখ্যা অপেক্ষাকৃত কম রাখা হয় _মাৰামাঝি কাঠিন্যিক- 
TAR প্রশ্নের সংখ্যাই প্রশ্ন পত্রে বেশী থাকে। এইভাবে প্রশনপত্রটি পুনর্বার রচনা 
করিয়া যে শ্রেণীর =з উহ! রচিত হইয়াছে তাহার হাজার ছুই ছাত্রের উপর 
পুনরায় উহাকে প্রয়োগ করা হয়। তারপর 3 প্রয়োগের ফলাফল বিশ্লেষণ করিয়া 
আরও একটু জটিলতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্রটি নির্ভরযোগ্য ( Reliable ) 
কিনা এবং উহা যাহা পরিমাপ করিতে চাহিতেছে তাহা পরিমাপ করিতে 
পারিতেছে কিনা ( valid ) তাহা স্থির করা হয়। সঙ্গে সঙ্গে এই প্রশ্নপত্রে কত 


নম্বর পাইলে ছাত্রকে “মাঝারি” ( average ), কত নম্বর পাইলে “ভাল” ( Above 


average ), কত নম্বর পাইলে “খারাপ” ( Below average), কত নম্বর পাইলে 
“খুব ভাল” ( Very much above average ), কত নম্বর পাইলে "I3 খারাপ” 
( Very much below average ) ইত্যাদি স্থির করা হয়। উপরোক্ত সবগুলি 
কাজই বৈজ্ঞানিকভাবে করিবার aa নানা ধরণের গাণিতিক পদ্ধতি আবিষ্কৃত 
হইয়াছে । 

এইভাবে сла নৈবঁক্তিক প্রশ্নপত্র রচিত হয় তাহাদিগকে "প্রয়োগ 
সিদ্ধ” (Standardised) agia বলা 391 কিন্তু নৈব্যক্তিক প্রশ্ন হইলেই, 
যে তাহা “প্রয়োগনিদ্ধ” হইবে এমন কোন কথা নাই। কোন প্রশনপত্রকে 


аста” করিতে হইলে প্রচুর সময় এবং পরিশ্রমের প্রয়োজন । তাই 


আশু প্রয়োজন গিদ্ধির জন্য প্রয়োগসিদ্ধকরণ পদ্ধতির ভিতর দিয়া ন! গিয়াও 
আমর! এডহক্‌ ( Adhoc ) নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচনা করিতে পারি। নৈব্যক্তিক 
প্রশ্নপত্র রচনার মূলনীতি এই যে, উহা পরীক্ষক ও পরীক্ষার্থী উভয়েরই ব্যক্তিত্ব 
নিরপেক্ষ হইবে। Cafes প্রশ্নের উত্তরে নম্বর দানকালে পরীক্ষক-এ 


২৬০ — শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরীক্ষক-এ পার্থক্য হইবে ন|। তাই সাধারণতঃ কোন, নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের মাত্র একটি 
শুদ্ধ উত্তর থাকে; শুধু ও উত্তরটি লিখিলেই পরীক্ষার্থী পূর্ণ নম্বর পাইবে, অপর" 
কোন উত্তর দিলে чә পাইবে। স্বভাবতই প্রশ্নের ভাবা, অর্থবোধহীন (unam- 
biguous) না হইলে চলে না i ফলে, প্রশ্নের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে প্রশ্নরচনাকারীর মনে 
স্পষ্ট ধারণা থাকা একাস্ত рау | একটি নৈব্যক্তিক ета] একাধিক প্রয়োজন 
সিদ্ধ হইতে পারে না। একটি প্রশ্নের দ্বারা একটি মাত্র নির্দিষ্ট বস্তই পরিমাপের চেষ্টা 
করা যাইতে পারে। পরীক্ষার্থীরা যাহাতে প্রশ্নের অর্থ সম্বন্ধে কোনরূপ তুল ধারণা 
করিতে না পারে এবং যাহাতে তাহাদের উত্তরদানের ভাষার মধ্যেও পার্থক্য 
না থাকে (তাহা হইলে aw দান কালে পরীক্ষকের নৈব্যক্তিকতা uu হইতে 
পারে) তাহার জন্য নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের সঙ্গে সাধারণতঃ কতকগুলি সম্ভাব্য 
উত্তর দেওয়া হয়; পরীক্ষার্থীদিগের তাহাদের মা হইতে শুদ্ধ উত্তরটি বাছিয়া 
লইতে বলা হয়। নৈব্যক্তিক প্রশ্নপত্রকে পরীক্ষার্থীর ব্যক্তিত্ব-নিরপেক্ষ করার 
জন্যও বিধিমত চেষ্টা করা হয়। অঙ্ক ব্যতীত অন্য সকল বিষয়ে ভাষাই পরীক্ষার্থীদের 
উত্তরদানের মাধ্যম । ফলে সাহিত্য ব্যতীত অন্ত বিষয়েও ভাষা-জ্ঞানের 
তারতম্যের জন্য প্রশ্নের উত্তরদান ক্ষমতার তারতম্য হইয়া পড়ে। এই অবস্থা 
ক্তিক প্রশ্নের উত্তরদানকালে সাধারণতঃ প্রদত্ত উত্তরগুলির_ 


মধ্য হইতে একটির নীচে দাগ দিয়া নিজের উত্তর সম্বন্ধে ইঙ্গিত করিতে হয় তাহা 
হইলে ভাষা-জ্ঞানের তারত 


বিকাশে বিভিন্নতার জন্য কাহারও মনে যদি 
বিশ্বাসের অভাব প্রভৃতির সৃষ্টি হয় তবুও উত্তর 
‘শেষে, নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের ভাষা এমন থাকে যে 
সন্ধে পরীক্ষার্থী মনে কোন দ্বিধা থাকে না। 

রচনার জন্য কতকগুলি বিশেষ ধরণের রী 
ঠিক করা ( Truefalse), em উত্তর বাছাই করা ( 


পরীক্ষাদানকালে উৎকণ্ঠা, আত্ম- 
দানে কোন তারতম্য হয় না। সর্ব- 
ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে সে 


প্রভৃতি ধরণের নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের কথা এই প্রসঙ্গে উল্লেখ 


অনেকের এইরূপ ভ্রান্ত ধারণা আছে যে, উপরোক্ত কোন 


একটি ধরণের সাহায্য 
প্র রচনা না করিলে তাহা নৈর্ব্যক্তিক হইতে পারে ЯТІ. উপরে উল্লিখিত নীতির 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৬১ 


ভিত্তিতে রচিত হইলেও অনেক প্রশ্ন আছে যাহাকে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন বলা যাইতে 
পারে। ধরা যাউক, প্রশ্ন করা হইল SALA মৌর্ের সহিত মৌর্য সাম্রাজ্যের যে সম্বন্ধ 
মোগল সাম্রাজ্যের সহিত কাহার সেইরূপ সম্বন্ধ?” এই প্রশ্নটি উপরোক্ত কোন 
ধরণের মধোই পড়ে না। তথাপি পরীক্ষক ও পরীক্ষার্থীর ব্যক্তিত্ব নিরপেক্ষ হওয়ার 
দরুণ উহা নৈর্ব্যক্তিক আখ্যা পাইতে পারে । আশা করা যাইতেছে যে, শিক্ষকগণ 
তাহাদের স্জনীশক্তির সাহাযো নৈর্ব্যক্তিক ep করার নৃতন নৃতন পদ্ধতি বাহির 
করিবেন? ইতিমধ্যেই অনেক নৃতন পদ্ধতি বাহির হইয়াছে। 

tea fes প্রশ্নপত্র রচনা করার বিভিন্ন ধাপ_ নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র 
রচনা করিতে গেলে নিয়লিখিতরূপে ধাপে ধাপে অগ্রসর হইতে হয়। \ 

১। যে বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনা করিতে হইবে সে বিষয়ে পরীক্ষা নেওয়ার 
তথা শিক্ষাদানের উদ্দেশ্য সর্বপ্রথমেই স্থনি্দিষ্ট করিয়া লইতে হইবে। ধর! যাউক, 

© বাংলা সাহিতো প্রশ্নপত্র রচনা করিতে হইবে। প্রথমেই নিম্ললিখিতরূপে বাংলা 
সাহিত্যে পরীক্ষা নেওয়ার, উদ্দেশ্য স্থির করিয়া те হইবে_(ক) শব্দমস্তারের 
জ্ঞান, (খ) ভাষা পড়িয়া বুঝিবার ক্ষমতা, (গ) নিজের চিন্তাধারা, কল্পনা ও 
উপলব্ধি লিখিয়া প্রকাশ করার ক্ষমতা, (9) পঠিত বিষয়ের চিন্তাধারা, ভাব প্রভৃতি 
উপলব্ধি করিবার ক্ষমতা ( Capacity to appreciate materials read ). 

২। সুনির্দিষ্ট উদ্দেশাগুলির মধ্যে প্রশ্নরচনা কালে কোন্টির উপর 
কতখানি গুরুত্ব দিতে হইবে তাহা পূর্ব হইতেই স্থির করিয়া লইতে 
হয়। ধরা যাউক, আপনি ১০০ নম্বরের উপর প্রশ্নপত্র রচনা করিবেন। প্রশ্নপত্র 
রচনা আরম্ভ করিবার পূর্বেই আপনি হয়ত স্থির করিয়া লইলেন যে, উপরোক্ত 
উদ্দেখ্যগুলির মধো প্রথমটি সার্থক করিবার জনয ২০ নম্বর, দ্বিতীয় ও তৃতীরটির 
প্রত্যেকের জন্য ২৫ নম্র এবং চতুর্থটির জনা ২০ নম্বরের উপর প্রশ্ন রচনা 
করিবেন। মনে রাখিতে হইবে. যে, শ্রেণীভেদে এ ধরণের গুরুত্ব আরোপ 
করায় তারতম্য হইতে পারে। теча বলা যায় যে, দ্বিতীয় মানে (Class IT) 
শব্দসন্তারের জ্ঞান পরীক্ষা করার গুরুত্ব যতখানি হইবে পড়িয়া-বোঝার 
( Reading-Oomprehension ) পরীক্ষা করার গুরুত্ব তাহার চাইতে অনেক কম 
হইবে। পরীক্ষার উদ্দেশ্য АИВ করণে এবং তাহাদের মধ্যে আপেক্ষিক গুরুত্ব 
নির্ণয়নে ৪1৫ জন অভিজ্ঞ শিক্ষকের স্বাধীন মতামত গ্রহণ করিতে পারিলে 
ভাল হয়। = , 
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91 তারপর পরীক্ষার стас স্ুনিদিষ্ট করিয়া লইতে হয়। আমাদের 
দেশে পাঠ্যস্থটাই পরীক্ষার ক্ষেত্রকে ЧЇЙ করিয়া দেয়। কিন্তু পূবেই 
বলা হইয়াছে যে, পঠন-পাঠনের পদ্ধতির সহিত পাঠ্যন্থচীকে সংযুক্ত করিয়া 
না দেখিলে ছাত্রদের (কোন বিষয়ে) শিক্ষার পরিধি সম্বন্ধে প্রকৃত ধারণ! 
জন্নাইতে পারে ,না। ধরা যাউক, সমাজবিজ্ঞান পাঠের ,অন্যতম উদ্দেশ্য 
হইল যে, ছাত্রদের মধ্যে আদর্শ জীবনযাপনের জন্য প্রয়োজনীয় চারিত্রিক 
গুণাবলীর বিকাশসাধন করা অথবা বাংলা সাহিত্য পাঠের অন্যতম উদ্দেশ্য 
হইল, ছাত্রদের মধ্যে এ ভাষায় সাহিত্য পাঠের আগ্রহ বৃদ্ধি করা; কিন্ত 
বর্তমানে এ ছুই বিষয়ের পঠন-পাঠন যেভাবে হইতেছে তাহাতে এ উদ্দেশ্যগুলি 
সার্থক হইতেছে' কি না তাহা পরিমাপ করার জন্য প্রশ্ন করিলে কোন লাভ 
হইবে না।. তাই পাঠাস্থচীর সহিত পঠন-পাঠন পদ্ধতির কথা চিন্তা করিয়া 
প্রশ্নপত্রের রচনার পরিধি স্থির করিতে হয়। 

৪। যাহা কিছু শিক্ষা দেওয়া! হইয়াছে তাহার সবকিছুর উপর প্রশ্ন করা যে 
সম্ভব নর তাহা বলাই বাহুল্য তাই চতুর্থ ধাপে সমগ্র শিক্ষাক্ষেত্ৰ হইতে 
amita কিছু কিছু করিয়া প্রশ্নপত্রের বিষয়বস্তু বাছিয়৷ লইতে হয়। এই 
বাছাইকার্ষে নিয়লিথিত নীতিগুলি মনে রাখা ভাল। 

(ক) সমগ্র ক্ষেত্রটি পরিমাপ করার জন্য কতখানি সময় পাওয়া যাইতেছে 
তাহাই সর্বাগ্রে বিবেচন| করিতে হয়। মনে রাখিতে হইবে যে, নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন পত্রে 
পরীক্ষার্থীকে একঘণ্টার অতিরিক্ত সময়ের জন্য উত্তর করিতে বল! হইলে মানসিক 
ক্লান্তির জন্য পরীক্ষার্থীর পরীক্ষার ফল হয়ত নির্ভরযোগ্য নাও হইতে পারে। 


() পরিমাপের প্রতোকটি উদ্দেশ্যের mg শিক্ষাঙ্ষেত্রের (পাঠ্যস্থচীর) : 


যথাসম্তব সকল বিভাগ হইতেই বিষয়বস্তু বাছাই করিতে হইবে।. эш 


পরিমাপের উদ্দেশ্তগুলির মধ্যে গুরুত্বের তারতম্যের জন্য নির্বাচিত বি 
সংখ্যার কম-বেশী হইবে। 


(9). সামগ্রিক-ৃষ্টিভদী লইয়া বিষয়বস্তু নির্বাচন করিতে হইবে। greas 
, বলা যাইতে পারে যে, আকবরের আহ্‌অদনগর অভিযান একটা সমগ্র. বিষয়বস্তু 
নহে; দাক্ষিণাত্যে মোগল সাম্রাজ্যের প্রসারকেই শুধু একটা সমগ্র বিষয়বস্তু 
বলিয়া ধরা যাইতে পারে। সংক্ষেপে, রচনামূলক প্রশ্নের বিষয়বস্ত যে ধরণের 
হয়, Gafas প্রশ্নের বিষয়বস্তু তাহার চাইতে পৃথক হওয়ার কোন করিণ নাই। 


БЕБЕ) 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৬৩ 


প্রশ্নপত্রের জন্য বিষয়বস্তু নির্বাচন অত্যন্ত গুরুত্বপূর্ণ কাজ বলিয়া একটি দৃষ্টান্ত 
দ্বারা বিষয়টি বুঝাইতে চেষ্টা করা হইতেছে | E 

দৃষ্টান্ত ই ইতিহাস পরীক্ষা; অষ্টম শ্রেণী; পরীক্ষার ক্ষেত্র মোগল 
ШЕП s 

আমাদিগকে পরীক্ষার অন্যতম উদ্দেশ্য “রাজনৈতিক ঘটনার জ্ঞান” পরীক্ষার 
wg প্রশ্নের বিষয়বস্তু নির্বাচন করিতে হইবে। সমগ্র পরীক্ষাটির জন্য ৪৫ মিঃ 
সময় আছে; কাজেই উপরোক্ত, উদ্দেশ্যটি সাধনের জন্য আমরা মাত্র ১২ মিনিট 
সময়ের মধ্যে উত্তর করা যায় এরূপ প্রশ্ন করিতে পারিব! প্রশ্নপত্রের 59 
নিয়লিথিত বিষয়গুলি নিবাচন করা যাইতে পারে__ 

s. পানিপথের তিনটি যুদ্ধ, ২। মোগল সাত্রাজ্য ধ্বংস করার জন্য শের 
শাহের চেষ্টা, ৩। মোগল সাত্রাজ্যের বিস্তার, ৪। মারাঠা aam প্রতিষ্ঠা 
ও বিস্তার । el এতথানি প্রস্তুতির পর 28-79 রচনার কাজ আরম্ত কর! যাইতে 
পারে! “নৈব্যক্তিক হউক, রচনামূলক হউক বা সংঙ্গিপ্ত-উত্তর হউক সব ধরণের 
প্রশ্নপত্র রচনায়ই উপরোক্ত চারিটি নীতি wena করা উচিত। (ee 
ew ঠিক কিভাবে রচনা করিতে হয় সে GUN স্পষ্ট ধারণা দেওয়ার 99 
রচনার যে সমস্ত রীতি সাধারণতঃ অন্থসরণ করা হয়, ৃ্টান্তসহ তাহাদের 
আলোচনা করা যাইতেছে | কোন প্রশ্নপত্রে যে সব রীতির প্রশ্ন থাকিবে এমন 
কথা নহে। প্রশ্ন রচনার Ќе অনেকটা নির্ভর করে প্রশ্নের বিষয়বস্তর উপর | “ 

'ত্য-মিথ্যাঁ রীতির প্রশ্ন_এই রীতির প্রশ্নে কতকগুলি সত্য 
এবং মিথ্যা বিবৃতি একত্র করিয়া দিয়া পরীক্ষার্থীদিগকে সত্য-মিথ্যা নির্ণয় করিতে 
বলা হয়। 

দৃষ্টান্ত নীচের বিবৃতিগুলির মধ কয়েকটি সত্য এবং কয়েকটি মিথ্যা 
যেগুলি সত্য তাহাদের প্রত্যেকটির ডান পাশে বন্ধনীর মধ্যে det চিহ্ন (V) 
দাও) আর যেগুলি মিথ্যা তাহাদের প্রত্যেকটির ডান পাশে বদ্ধনীর মধ্যে: 
vg? চিহ্ন (*) দাও t 

si {ак রাজস্থানের পূর্বদিক দিয়া প্রবাহিত হইয়াছে () 
২। ইরাবতী ব্রদ্মদেশের সর্বাপেক্ষা বড় নদী ( ) : 
e| amigas তিব্বতীয় অংশের নাম “সানপে” ( ) 

s| গৌহাটি আসামের রাজধানী ( ) 
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এই রীতির প্রশ্ন রচনা করা সহজ বটে, কিন্তু এই রীতিতে প্রশ্ন রচনা না 
করাই বাঞ্জনীয়। এই রীতিতে -পরশ্ন-রচনা করিলে সময় এবং কাগজ উভয়েরই 
ЭЛА হয়। একটি বিষয়ের জ্ঞান পরীক্ষা করিবার নিমিত্ত দুইট (একটি 
সত্য এবং একটি মিথ্যা) সম্পূর্ণ বাক্য লিখিতে হইবে এবং পরীক্ষার্থীকে বাক্য দুইটি 
পড়িয়া উত্তর দেওয়ার জন্য যথেষ্ট সময় দিতে হইবে। বাস্তবক্ষেত্রে উহার অর্থ 
এই যে, এক পৃষ্ঠাব্যাপী প্রশ্ন করিয়া এবং পরীক্ষার জন্য নির্দিষ্ট সময়ের প্রায় 
১৫ মিনিট ব্যয় করিয়া গোটাদশেক সামান্য সামান্য পঠিত বিষয় পরীক্ষার্থীর 
মনে আছে কিনা তাহা জানা যাইতে পারে। এই ধরণের প্রশ্নের উত্তর দানকালে 
ফাকি দেওয়ারও aati থাকে। কোন পরীক্ষার্থী যদি জিজ্ঞাসিত বিষয়ের 
কোনটিতেই জ্ঞান না থাকা সত্বেও সবগুলি বিবৃতির ডান পাশেই টিক্‌ চিহ্ন দিয়া 
চলে তবে কিছু না জানা সত্বেও প্রশ্নটির জন্য নিদিষ্ট নম্বরের হয়ত অদ্দেক পাইয়া 
যাইবে। তাই 3 রীতির প্রশ্নের উত্তরে নম্বর দানকালে যতগুলি বিবৃতির পাশে 
ঠিক দাগ দিয়াছে তাহাদের সংখ্যা হইতে যতগুলি বিবৃতির পাশে ভুল দাগ 
, দিয়াছে তাহাদের সংখ্যাকে বিয়োগ করিতে হয়। এই রীতিতে করা৷ প্রশ্ন 
অধিকাংশ ক্ষেত্রেই অত্যন্ত সহজ হয় এবং {4% 919 পরীক্ষায় яах হয়। 
তাই এই রীতিতে প্রশ্ন রচনা না করাই বাঞ্ছনীয় 
“শুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির প্রশ্ন _এই রীতির প্রশ্নে প্রদত্ত কতকগুলি 
a অন্তাব্য উত্তর হইতে পরীক্ষার্থীকে সঠিক উত্তর বাছিয়া লইতে হয়। + 
_বন্ধনীর ভিতর হইতে যথাযথ উত্তরটি রেখাঙ্কিত করিয়া পাশের 
উক্তিটি সম্পূর্ণ কর। А 
(ক) পশ্চিম রোমান সাত্রাজোর পতনের পরবর্তী যুগকে বলা হয় ইউরোপের 
ইতিহাসের “অন্ধকার যুগ” কারণ তখন (বৈহাতিক আলো ছিল না; atata 
রাজায় সব সময় যুদ্ধ চলিত ; জ্ঞান-বিজ্ঞানের চগ লোপ পাইয়াছিল; 2 যুগ 
'সন্বদ্ধে আমরা কিছুই জানি я] |) 
“99 উত্তর বাছাই” রীতির প্রশ্ন অনেকটা সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্নের 
ue! কিন্তু উহাতে সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্নের যে সব দোষ-ক্রুটির উল্লেখ 
করা হইয়াছে তাহা ততটা নাই। একটা সামগ্রিক часа “সত্য-মিথ্যা” 
রীতিতে প্রশ্ন করিলে তাহা “শুদ্ধ উত্তর বাছাই” 


রীতির "egt হইয়া পড়ে। 
সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্ন করিতে হইলে এ ধরণে করাই বাঞ্চনীয় দৃষ্টান্ত 


D 


M 


d 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৬৫ 


নিয়লিথিত সংক্ষিপ্ত বিষয়গুলির মধ্যে যে কয়টি রেনেসাস যুগের স্থাপত্য, 9194 ও 
চিত্র শিল্পের সম্বন্ধে প্রয়োজ্য উহাদের পূর্বে বন্ধনীর ভিতর v চিহ্ন দাও, যেগুলি 
প্রয়োজা নহে, তাহাদের পূর্বে বন্ধনীতে X চিহ্ন দাও 1 
(3) গথিক শিক্ষা-রীতির অন্থকরণ 
(3) গ্রীক-রোমান শিক্ষা-রীতির অনুকরণ 
(о) ধর্মের মাহাত্ম্য কীর্তন 
(8) ধর্মীয় অনুষ্ঠানের বাহুলোর নিদর্শন 
(৫) প্রকৃতির সৌন্দর্যের রূপায়ণ 
(৬) ভাবের গভীরতা সম্পাদন 
() — মানবের দৈহিক দৌন্দর্ষের সম্যক প্রকাশ 
(v) রঙ-এর যথেচ্ছ ব্যবহার 
(৯) বুঙ-এর "lune ব্যবহার 
পুর্ণকরণ রীতির sies রীতির প্রশ্নে একটি অসম্পূর্ণ বাক্য 
দিয়া পরীক্ষার্থীকে তাহা পূর্ণ করিতে বলা হয়। প্রয্নোজনমত বাক্যের একাধিক 
স্থান অসম্পূর্ণ রাখা যাইতে পারে। 
দৃষ্টান্ত _শৃন্তস্থান পূর্ণ করঃ বাবর মোগল সাত্রাজ্যের_করিয়াছিলেন, আকবর 
উহ্বা__করিয়াছিলেন, কিন্ত quss উহার__পথ প্রশস্ত করেন। 
যাহাতে ভীঘাজ্ঞানের উপর অতিরিক্ত জোর না পড়ে এবং যাহাতে একটি 
xus ভিন্ন ভিন্ন শব্দ দ্বারা “শুদ্ধ” ভাবে পূর্ণ করা না যায় তাহার জন্য এই রীতির 
প্রশ্নে সাধারণতঃ শূন্যস্থান পূর্ণ করিবার জন্য সম্ভাব্য শব্দ বা বাক্যাংশ দিয়া 
দেওয়া হয়। ফলে এ রীতির প্রশ্ন অনেকটা শুদ্ধ উত্তর বাছাই করা রীতির 
অনুরূপ হইয়া ATY | 
ৃষটাস্ত-__নিয়ে বামপাৰ্শ্বে কয়েকটি অসপ্পূর্ণ উক্তি ও ভানপার্খে প্রতিটি বন্ধনীর 
মধ্যে চারিটি করিয়া সম্ভাব্য উত্তর দেওয়! আছে। ঠিক যে উত্তরটি বামপার্শ্বের 
উক্তিটিকে সার্থকভাবে সম্পূর্ণ করিতে পারে, মাত্র বেইটির নীচে দাগ দাও 1 
(ক) রেনেপান আন্দোলনে ভাব-গঙ্গার' ভগীরথ ছিলেন__( পেট্রার্ক, 
বোকাচিও, মাইকেল এঞ্জেলো, লিওনার্দেদ ডা ভিঞ্চে ) 
(4) ফ্লোরেন্সের চাণক্য হইলেন_( গ্যালিলিও, নেপোলিয়ন, ДЕ 


বোকাচিও) 


২৬৬ 0 শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(গ) বহুমুখী প্রতিভার অধিকারী শিল্পী ছিলেন__(র্যাফায়েল, বেকন, 
সেক্সগীয়র, নিউটন) 


বাক্য ব্যতীত নক্মার ( diagram ) মাধ্যমেও শূন্যস্থান পূর্ণ করিবার রীতির প্রশ্ন 
করা যায়। 

ৃষ্টান্ত_মধাযুগে ইউরোপের সামন্ততান্ত্িক সমাজের বিভিন্ন স্তরের একটি 
ধারাবাহিক e| аса প্রদত্ত হইল। ও স্তরগুলির পারস্পরিক সম্বন্ধ বজায় 
রাখিয়া, উহাদের মধ্যস্থিত ага? এবং 'কর্তব্য ও দায়িত্ব? অথবা ‘কর্তব্য ও 
অধিকার’ এ দুইটি অসম্পূর্ণ স্থান অতি সংক্ষিপ্ত অথচ উপযুক্ত, বাক্যাংশ ছারা 
পূর্ব কর। কোথাও ая বেশী শব্দ ব্যবহার করিও না। উদাহরণস্বরূপ 
১৭২ aaa অসম্পূর্ণ স্থানগুলি পূর্ণ করিয়া দেওয়া হইল । ? 

জোড় Гауя) দেওয়া রীতির প্রন্ম_এই রীতির প্রশ্নে সাধারণতঃ 
পরস্পর ле দুইটি শব্দ বা বাক্যাংশের তালিকা! প্রস্তুত করা হয় এবং এক 
তালিকার শব্দ বা বাক্যাংশের সহিত অপর তালিকার শব্দ বা বাক্যাংখকে জোড় 
মিলাইয়া দিতে বলা, হয়। 

দৃষ্টান্ত _নীচে বামপার্থে মুঘল শাদনবিভাগের কতিপয় কর্মচারীর নাম 
লিখিত আছে; ডানপার্থে লিখিত আছে তাহাদের কর্তব্য ; কাহার কর্তব্য কি 
তাহা বুঝাইবার জন্য বামপার্খের নামের নম্বরটি ভানপার্থের সঠিক 'কর্তব্যের' পূর্বে 
বন্ধনীর ভিতর বসাও। যে কর্তব্যের সহিত কোন নামেরই সম্বন্ধ নাই তাহার 
বামপার্খের বন্ধনীতে x চিহ্ন দাও। 


কম্চারীর নাম কৰ্তব্য 
১ | শিপাহলালার () বড় বড়.সহরের বিচারকাধ সম্পাদন 
ig ফৌজদার O  ছুনীতি নিবারণ 
91 বকিয়ানবিস্‌. () সৈন্যদের বেতন দেওয়া ও হিসাব রাখা * 
81 কোতোয়াল () সরকারী কারখানার তত্বাবধান 
«| কাজী O রাজস্ব আদায় ও তংসংক্রান্ত বিচারকার্ সম্পাদন 
Уг ÅRA (). দাতব্যবিভাগ পরিচালন 
41 দেওয়ান O সহরের শান্তিরক্ষা 
৮1 কারকুন () — সংবাদ সংগ্রহ 
রাজস্ব সংগ্রহ 


পাট পাট 
<> 


1 শান্তিশৃঙ্খনা বিধান ও বিদ্রোহ দমন 
দুইটি পৃথক তালিকা না৷ করিয়াও উপরোক্ত রীতিতে প্রশ্ন করা চলে | 


"e 


পরীক্ষা -বাবস্থা 


নাম__রাজা 
প্রধান কর্তব্য ও দায়িত্ব_ভূমিবণ্টন ও 
রাজ্যশাসন। 


২৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দৃষ্টান্ত_নীচের সংক্ষিপ্ত বিবৃতিগুলির মধ্যে যে কয়টি বিশেষভাবে জাতিসংঘের 
সহিত лүе তাহাদিগের বামদিকের বন্ধনীতে (১), যে কয়টি রাষ্ট্রসংঘের সহিত ` 
সদ্বন্ধবুক্ত তাহাদের বামদিকে -(২) এবং যেগুলি দুই সংঘের কোনটির AIER 
প্রযোজ্য নহে তাহাদের বামদিকের বন্ধনীতে x চিহ্ন দাও | 

(C) দ্বিতীয় বিশ্বযুদ্ধের পটভূমিকায় উৎপত্তি 
সংখগঠনে প্রেসিডেন্ট উইলপনের অবদান 
সংঘের সাফল্যে জওহরলাল নেহরুর গুরুত্বপূর্ণ অবদান 
প্রথম বিশ্বযুদ্ধের পটভূমিকায় উৎপত্তি 
ভারত ইউনিয়ন ও পাকিস্তানের উদ্ভব 
ভানাই সন্ধি 
সংঘের উৎপত্তির মূলে রুজভেণ্ট ও চালের চেষ্টা 
ইটালীর আবিসিনিকা। আক্রমণরোধে অক্ষমতা 
) কোরিয়া বিভাগ 
) ইসরাইল ও মিশরের মধ্যে শান্তি রক্ষার চেষ্টা 

( ) টিউনিপিয়ার স্বাধীনতা লাভ 

উপরোক্ত রীতিগুলি ছাড়া আরও নানাভাবে Ca4fe প্রশ্ন রচনা করা 
চলে। প্রশ্নপত্র রচনাকারীর স্জনীশক্তি অনুদারে নানাধরণের নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন 


হইতে পারে। елат আর এক ধরণের নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের উল্লেখ করা 
যাইতেছে। - 


২ সি м Ste) м һм 


( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 


নিয় প্রত্যেক পংক্তিতে কতকগুলি নাম লেখা আছে, উহাদের মধ্যে এমন 


একটি নাম আছে যেটি অপরাপর নামগুলির সহিত এক জাতীয় নহে। উহাকে 
বাছিয়া লইয়া তাহার নীচে দাগ দাও | 


(ক) বুদ্ধ, মহাবীর, I, ভবভূতি 

(খ) বাণভট্ট, শশাঙ্ক, ধৰ্মপাল, জয়পাল 

(গ) of খাঁ, হাফেজ, «Вай, তাইমূর লঙ্গ 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের etes fer аң যে শুধু পরিমাপের মাধ্যম 
এমন নহে, ইহা খিক্ষাদানেরও একটি বিশিষ্ট কৌশল৷ ছাত্রেরা শিক্ষকের বক্তৃতা 
অপেক্ষা নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিলে তাহার মূল্য অধিক একথা সকল 
আধুনিক শিক্ষাবিদ্ই স্বীকার করেন। পুস্তকের সাহায্যে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের 


১. ১৫ 
P) 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৬৯ 
উত্তর বাহির করিতে চেষ্টা করে তাহা হইলে ছাত্রেরা নিজ চেষ্টায় শিক্ষালাভ 
করিতে পারে। পরিমাপ-যন্ত্রহিসাবে উহা অন্য যে কোন ধরণের প্রশ্ন অপেক্ষা 
অধিকতর বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত তাহাতে সন্দেহ নাই। বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের রিলায়েবিলিটি” এবং tenfefef? পরীক্ষা করিয়া 
দেখা যায়। আদর্শ প্রশ্নপত্র রচনায় যে সব নীতি অনুসরণ করার কথা পূর্বে 
বলা হইয়াছে, একমাত্র নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচনা কালেই তাহা হুবহু অনুসরণ 
করা সম্ভব। আধুনিক কালে, বুদ্ধি এবং অন্যান্য মানসিক ক্ষমতা পরিমাপের, 
জন্য সে যব প্রশ্নপত্র রচনা করা হইতেছে তাহাতে নৈব্যক্তিক ধরণের প্রশ্নই 
জিজ্ঞাসা করা হয়। আমাদের স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষায় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের প্রচলন 
হইলে এ পরীক্ষী যে অনেকটা বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইবে তাহাতে 
সন্দেহ নাই 1 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের দোষ-ক্রুটি : নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন একেবারে দোষ-ব্রটি শুন্ত 
নহে। পরীক্ষণীয় সকল বিষয় সমান দক্ষতার সহিত নৈব্যক্তিক প্রশ্নের সাহায্যে 
পরীক্ষা করা যায় না। রচনা-ক্ষমতা, মানপিক-উপলন্ধি প্রভৃতি বিষয় নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্নের দ্বারা উপযুক্তভাবে পরিমাপ করা যায় না। তাই, রচনামূলকএবং সংক্ষিপ্ত-উত্তর 
еңсе নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের পরিপূরক হিসাবে ব্যবহার ন! করিলে - “আদর্শ প্রশ্ন- 
পত্র” ( পরিমাপ-যন্ত্র ) রচনা করা সম্ভব হয় না। তবে একথাও মনে ' রাখিতে 
হইবে যে, রচনাক্ষমতা এবং মানসিক উপলব্ধি প্রভৃতি qu নৈব্যক্তিক প্রশ্নের দ্বারা 
একেবারে পরিমাপ করা যায় না, ইহা সত্য নহে। আমরা -নৈবাক্তির প্রশ্নের 
রচনায় যতই অভ্যস্ত হইব ততই যে কোন বিষয়বস্তু উহার সাহায্যে অধিকতর 
দক্ষতার সহিত পরিমাপ করিতে পারিব। আমাদের দেশের অনেকের অভিজ্ঞতা 
এই যে, নৈর্াক্তিক প্রশ্ন অত্যন্ত সহজ হইয়া পড়ে। কিন্তু রচনার ত্রুটির জন্তই 
এইরূপ হয়। প্রয়োজন মত নৈব্যক্তিক cos সহজ বা কঠিন -কর! চলে। 
আবার, অনেক সময় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন একটু যান্ত্রিক ধরণের হইয়া পড়ে; ইহাতে 
শুধু মুখস্থ Ranz পরিচয় দেওয়া চলে। নৈব্যক্তিক প্রশ্নের এই qie 
প্রশ্নরচনাকারীর অনভিজ্ঞতার ফলেই হইয়া থাকে | 

প্রশ্নপত্রে নন্বরদান পদ্ধতি-__পরীক্ষাকে উন্নততর করিতে হইলে, 
একদিকে যেমন প্রশ্নপত্র রচনা পদ্ধতির সংস্কার করিতে হইবে, অপরদিকে তেমনি 
নধ্বরদান পদ্ধতিকেও বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করিতে হইবে। ens 
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শুধু প্রশ্নপত্র সংস্কার সম্বন্ধেই আলোচনা করা হইয়াছে। রচনামূলক প্রশ্নপত্রে 
Ф আমাদের ১০০ পর্যস্ত নম্বর দেওয়ার রীতি প্রচলিত আছে তাহা একেবারেই 
অবৈজ্ঞানিক | রচনামূলক প্রশ্নের কোন নির্দিষ্ট উত্তর নাই। তাই পরীক্ষক 
` উত্তর সম্বন্ধে নিজ . ধারণা অনুসারে উত্তরপত্রে নম্বর দিয়া থাকেন। 
ব্যক্তিগত-ধারণার ভিত্তিতে যেখানে পরিমাপ করিতে হইতেছে সেখানে দুই 
উত্তরের মধ্যে wa প্রভেদ ধরিতে চেষ্টা করিলে আমাদের wm করিবার 
সম্ভাবনাই যে বেশী এ আলোচনা পূর্বেই করা হইয়াছে। ধরা যাউক, ইতিহাসের 
পরীক্ষায় একটি পরীক্ষার্থী ве নম্বর পাইয়াছে এবং অপর একটি পরীক্ষার্থী 
৪৭ নদ্বর পাইয়াছে; দ্বিতীয় পরীক্ষার্থী, অপেক্ষা প্রথম পরীক্ষার্থীর ইতিহাসে জ্ঞান 
কম, একথা কোন পরীক্ষকই স্থিরনিশ্চয় হইয়া বলিতে পারিবেন না। তাই 
রচনামূলক প্রশ্নের উত্তরের মাধ্যমে পরীক্ষার্থীদিগকে ১০১ ভাগে বিভক্ত করার 
চেষ্টা না করিয়া eal ৭ ভাগে বিভক্ত করার চেষ্টা করিলে উহা অধিকতর 
বৈজ্ঞানিক হইবে। রচনামূলক প্রশ্নকূপ পরিমাপ-যস্তের দৈর্ঘা আমাদের সর্বাগ্রে 
কমাইতে হইবে। সেকেণ্ডারি এডুকেশন কমিশন উত্তরপত্রগুলিতে নির্দিষ্ট 
яча না দিয়া উহ্াদিগকে পাচভাগে বিভক্ত করিবার পরামর্শ দিয়াছেন 1 
ч নীচে নীচে а p es উপরে 
আমরাও এই প্রস্তাব সমর্থন করি। 
প্রথমতঃ, প্রতিটি প্রশ্নের উত্তর উপরোক্ত পাচভাগের কোন্‌ ভাগে পড়িবে 
তাহা স্থির করিতে হইবে; তারপর প্রতিটি উত্তরের জন্য নির্ণীত বিভাগের 
ভিত্তিতে সমগ্র উত্তরপত্র কোন্‌ বিভাগে পড়িবে তাহা স্থির করিতে হইবে। 
আমরা পূর্বেই আলোচনা করিয়াছি যে, পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য পরীক্ষার্থীকে 
কোন নির্দিষ্ট নম্বর দেওয়া নহে, তাহার সিমশ্রেণীর” ছাত্রদের মধ্য কোন 
বিষয়ের শিক্ষায় তাহার স্থান কোথায় তাহা নিৰ্ণয় করাই বাহিক-পরীক্ষা 
গ্রহণের উদ্দেশা। তাই উপরোক্ত বিভাগগুলির মধ্যে কোন উত্তরপত্রের 
স্থান ঠিক কোথায় ইহা নির্দেশ করিতে পারিলে পরীক্ষা করার প্রকৃত উদ্দেশ্য 
“সিদ্ধ হইবে। নম্বর দেওয়া : প্রয়োজন মনে করিলে প্রতিটি বিভাগের a3 
নম্বর নিদিষ্ট করিয়া দিতেও কোন ক্ষতি নাই। 


f উপরোক্ত প্রস্তাব чул 
পরিমাপ-যন্তরের (প্রশ্নপত্রের) পাচটি কি সাতটি বিভাগ থাকিলে, ঠিক কি 
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ধরণের উত্তর করিলে, উত্তরপত্রকে কোন্‌ বিভাগে ফেলিতে হইবে তাহাও 
অনেকখানি নিদিষ্ট করিয়া দেওয়া সম্ভব হইতে পারে 1 
স্থল-ফাইন্যাল পরীক্ষায় বর্তমানেও এ ধরণের চেষ্টা কিছুটা করা tud 
পরীক্ষার শেষে প্রধান পরীক্ষকগণ ( Head Examiners ) একত্র হইয়া প্রতিটি 
প্রশ্নের “আদর্শ উত্তর? ঠিক করিয়া দেন এবং পরীক্ষকদিগকে এ উত্তরের 
ভিত্তিতে «wa দিতে নির্দেশ দেন। কিন্তু প্রধান পরীক্ষকগণ প্রশ্নপত্র রচনা 
এবং তাহাতে নম্বর দান কার্ষে বিশেষজ্ঞ না হওয়ার দরুণ, এ কাজটি বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে করা হয় না। “আদর্শ” উত্তরগুলি কয়েকটি পয়েণ্টের ( points ) 
তালিকা чїй! এ পয়েন্টগুলির অধিকাংশ. উল্লেখ করিলে পরীক্ষার্থীকে পপূর্ণ- 
নম্বর’ দিতে নির্দেশ দেওয়া হয়। কিন্তু এই পূর্ণ নম্বরটি যে কত তাহা 
নির্দিষ্টভাবে বলিয়া না দেওয়ার SES একই ধরণের উত্তরে কেহ দেন ve, 
কেহ 3», কেহ বা ৮০ ইত্যাদি । তারপর, প্রধান-পরীক্ষকদের নির্দেশে এক দিকে 
যেমন পয়েন্টের তালিকা করিয়! প্রশ্নের উত্তরকে স্থনির্দিষ্ট করিয়া দিতে চেষ্টা 
করা হয়, অপর দিকে আবার প্রকাশভঙ্গী, চিন্তাশক্তি প্রভৃতি বিবেচনা 4. 
“করিতে বলিয়া নম্বরদানকে অনিশ্চয়তার পথে ঠেলিয়া দেওয়া হয়। কা্ষতঃ 
প্রধান-পরীক্ষকদের নির্দেশ নম্বর-দান কাধ উন্নততর করিতে বিশেষ কোন 
সাহায্য করে না। ইহার পরিবর্তে যদি নির্দেশ. দেওয়া হইত যে, প্রত্যেকটি 
প্রশ্নের উত্তরকে মাত্র পাচভাগে বিভক্ত করা যাইবে (পাচ ধরণের নম্বর দেওয়া 
যাইবে ) এবং এ পাচ ধরণের উত্তরের নমুনা যদি পরীক্ষকদের দেওয়া যাইত, তাহা 
' হইলে নম্বরদানের অনিশ্চয়তা অনেকখানি দূর হইতে পারিত। নীচে নম্বরের 
ভিত্তিতে বিভাগগুলি কিরূপ হইতে পারে দৃষ্টান্ত দিয়া তাহা বুঝান হইতেছে_ 


প্রতিটি প্রশ্ন «1 পরিমাপ-যন্ত্র (Scale for Measurement) 


- অনেক নীচে ৷ নীচে মাঝারি উপরে অনেক উপরে 
নম্বর; ২৯ বা নম্বর ৩০ হইতে ৪৫ নম্বর নম্বর নম্বর 
তাহার চাইতে কম ৪৬ হইতে ৫৯ ৬০ হইতে ৭৯ ৮০ হইতে ১০০ 


মনে রাখিতে হইবে যে, প্রশ্ন রচনার সঙ্গে সঙ্গে উহার উত্তর কিভাবে পরীক্ষা 
করিতে হইবে (নম্বর দিতে হইবে) তাহা স্বনি্দি্টি করিয়া দেওয়া একান্ত প্রয়োজন | 


mt 
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সংক্ষিথ-উত্তর প্রশ্নেও একই নীতি чала করিয়া নম্বর দেওয়া উচিত। 
সংক্ষিপ্র-উত্তর প্রশ্নের উত্তরে নম্বরদানের জন্য উপরোক্ত পাচ ধরণের উত্তরের 
নমুনা দেওয়া অপেক্ষাকৃত সহজ। তাই সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নে নম্বর দান (মান 
নির্ণয়ন ) অধিকতর নৈর্ব্যক্তিক করা সম্ভব 1 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের একটি মাত্র শুদ্ধ উত্তর থাকে বলিয়া উহার উত্তরে 
সম্পূর্ণ নৈব্যক্তিকভাবে নম্বর দেওয়া চলে; উত্তর শুদ্ধ হইলে সম্পূর্ণ নম্বর 
দেওয়া হইবে, না হইলে কোন নম্বরই দেওয়া হইবে না; শুদ্ধ উত্তরটি কি 
₹ তাহা পূর্ব হইতে {МИЙ থাকে। কিন্তু পরীক্ষার্থীদের “সমশ্রেণীর” ছাত্রদের 
নধ্যে স্থান নির্ণযন কালে, নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের উত্তরের নম্বরও উপরোক্ত 
পাচভাগে ভাগ করিয়া প্রকাশ করা বাঞ্থনীয়। 
স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার সংস্কার 
এই অধ্যায়ের বিভিন্ন স্থানে স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার সংস্কার সম্বন্ধে যেসব প্রস্তাব 
করা হইয়াছে, তাহা একত্র করিয়া নীচে সংক্ষেপে বলার চেষ্টা করা হইল | প্রথমেই 
ব্যবস্থাপনার দিক হইতে স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষার কিছুটা সংস্কারের প্রয়োজন | 
১। পরীক্ষা-গ্রহণ সম্বন্ধে একটি বিশেষজ্ঞ সংস্থার হাতে স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা 
গ্রহণের দায়িত্ব ন্যস্ত করিতে হইবে। ২। দুই ধরণের স্কুল-ফাইন্ডাল পরীক্ষা 
প্রবর্তন করিলে (ক) (যাহারা বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে না এবং (খ) যাহারা 
প্রবেশ করিবে ) পরীক্ষা গ্রহণের উদেশ্য সুনির্দিষ্টতর হওয়ার জন্য পরীক্ষা ব্যবস্থার 
উন্নতি হইবে। | পরীক্াগ্রহণকারী- বিশেষজ্ঞ সংস্থার সহিত лада 
গবেষণাকার্ধ পরিচালনা করার নিমিত্ত একটি গবেষণা বিভাগ সংযুক্ত করা 
GIU! এই বিভাগ দীর্ঘমেয়াদী গবেষণাকাধ পরিচালনার সঙ্গে সঙ্গে প্রতি 
পরীক্ষাকে গবেষকের бе লইয়া বিশ্লেষণ করিয়া পরের পরীক্ষা উন্নততর 
. করিবার জন্য পরামর্শ {дд s| বিশেষজ্ঞ ব্যতীত অন্ত কাহারও উপর 
প্রশ্নপত্র রচনা করার দায়িত্ব দেওয়া উচিত নহে | ৫ | উত্তরপত্র পরীক্ষকগণেরও 
এ et বিশেষজ্ঞ হওয়া প্রয়োজন । এই উদ্দেস্ত আমাদের শিক্ষণশিক্ষা বিদ্যালয় 
গুলিতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা করা৷ এবং তাহাতে নম্বর দান, হাতে 
কলমে শিখাইবার ব্যবস্থা থাকা প্রয়োজন। 91 সমগ্র সথল-ফাইন্তাল পরীক্ষা যে 


একই সঙ্গে গ্রহণ করিতে হইবে এমন কোন কথা নাই। কোন বিষয়ে নিদিষ্ট পাঠ 


শেষ হইয়া গেলে তাহার পরীক্ষাকার্য (তাহা নবম, দশম, বা একাদশ শ্রেণীর মধ্যে 


cadi 


; 


| 
j; 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৭৩ 


যে কোন শ্রেীতেই হউক না কেন) শেষ করিয়া ফেলিতে কোন আপত্তি নাই ; বরং 
তাহাই বাঞ্ছনীয় । দ্বিতীয়তঃ, প্রতি বিষয়ে সাপ্রিমেপ্টারী পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা থাকা 
উচিত। প্রথম পরিমাপের সময় কোন বিষয়ে ছাত্রের শিক্ষা আশানুরূপ না 
হইলে পুনরায় চেষ্টা দ্বারা তাহাকে ও বিষয়ে তাহার শিক্ষার মান উন্নততর করিবার 
чий দেওয়া হইবে এবং আবার পরিমাপ করিয়া তাহা, RRA স্তরে, 
পৌছিয়াছে কিনা স্থির করা হইবে ইহাই বিজ্ঞানসম্মত পরিমাপের প্রণালী । 
সবগুলি বিষয়ের পরীক্ষ। এক সঙ্গে গ্রহণ না করিলে চলে না_এই ধারণা যে 
আমাদের কোথা হইতে আসিল তাহা চিন্তা করিয়া পাওয়া যায় না। ৭! স্কুল 
ফাইন্যাল পরীক্ষার ফলাফল নির্ণয় করার কালে ছাত্রদের বিদ্যালয়ের পরীক্ষার 
ফলাফলকে যথাযথ স্থান দিতে হইবে। অস্বাভাবিক পরিস্থিতিতে তিন ঘণ্টার 
মধ্যে কোন ছাত্রের কোন বিষয়ে শিক্ষার পরিমাপ উপযুক্তভাবে করা যায় বলিয়া 
আমরা বিশ্বাস করি না। 
স্থল-ফাইন্যাল পরীক্ষার ব্যবস্থাপনার সংস্কারের সন্দে সদে উহার প্রশ্নপত্র 
রচনাপদ্ধতিরও সংস্কার করিতে হইবে। ১। প্রথমেই পরীক্ষা গ্রহণের উদ্দেশ 
কি.তাহা স্থনির্দিষ্ট করিয়া উহার ভিত্তিতে প্রশ্নপত্র রচনা করিতে হইবে। 
২। প্রশ্নপত্রের ভাষা এমন হওয়া প্রয়োজন যে, ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে 
সে সম্বন্ধে পরীক্ষক ও পরীক্ষার্থীর মনে যেন কোন: সন্দেহের অবকাশ না থাকে। 
ei প্রশ্নপত্রে রচনামূলক, সং্গিপ-উত্তর, নৈর্ব্যক্তিক এই তিন ধরণের প্রশ্নই 
থাকিবে (উত্তর করার জন্য পরীক্ষার্থীকে তিন ধরণের eM তিন বিভিন্ন সময়ে 
আলাদাভাবে দেওয়া বাঞ্চনীয় )। ৪ | যে ধরণের ্রশ্নপত্রই হউক я] কেন বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে анаара করার যে ধারাবাহিকতা আছে ( পূর্বে আলোচিত) তাহা 
+ অনুসরণ করিয়া প্রশ্নপত্র রচনা করিতে হইবে; অর্থাৎ প্রথমে উদ্দেশ্য নিরূপণ, তার- 
পর উদ্দেশ্গুলির মধ্যে আপেক্ষিক গুরুত্ব আরোপ, তারপর উত্তরদানের 99 Sie 
সময়ের ভিত্তিতে প্রতিটি নির্ধারিত উদ্দেশ্য সিদ্ধ করিবার জন্য শিক্ষার ক্ষেত্র হইতে 
নমুনাহ্বরূপ বিষয়বস্তু বাছাই এবং সর্বশেষে কোন বিষয়বস্তুর শিক্ষা পরিমাপের 99 


"কোন্‌ ধরণের প্রশ্ন সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত তাহ স্থির করণ। ©! কিছু কিছু আদর্শীকুত 


Г 


এবং প্রয়োগ িদধ প্রশ্নপত্রের ব্যবহারে পরীক্ষার নির্ভরযোগাতা বৃদ্ধি করিবে। 
жені পদ্ধতির সংস্কার না করিলেও ক্ুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত হইবে না । si প্রতি উত্তরপত্রে একশত একটি নম্বরের মধ্য 
১৮ 


২৭৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


“যে কোন নম্বর দানের হুযোগ পরীক্ষককে না দিয়া তাহাকে নির্দিষ্ট পাচটি 
বিভাগের যে কোন একটিতে উত্তরপত্রটির স্থান নির্দেশ করিতে বলিলে উহা 
অধিকতর বিজ্ঞানসম্মত হইবে সন্দেহ নাই। ২। কোন প্রশ্নের fe ধরণের 
উত্তর লিখিলে পরিমাপ-যস্ত্ের পাচটি বিভাগের মধ্যে কোন বিভাগে তাহার 
স্থান নির্ণয় করিতে হইবে, তাহা প্রশ্ন-রচনার কালেই যথাসম্তব স্থনিদিষ্ট করিয়া 
দিতে পারিলে ভাল__যত নৈব্যক্তিকিভাবে একাজ করা যাইবে পরিমাপও 
তত নির্ভরযোগ্য হইবে। DUPE ay ও সংক্ষিপ্ত উততর-পরশ্ন উভয় ক্ষেত্রেই 
এই নীতি প্রযোজ্য ( নৈবর্ৃক্তিক প্রশ্নের মান নির্দেশ নৈবঠক্তিকভাবে হয় বলিয়া 
এ ধরণের প্রশ্ন সম্বন্ধ এই নীতির কথা S)! ' 


অনুশীলনী 


О. 1. What are the defects of the existing system of examinations ? 
How would you bring about reforms in the System ? (9.4, 1959.) 


Ans, ( পৃঃ ২৩৭-২৫০ ) 

О. 2. Discuss the merits and demerits of 
Can examination be improved ? 

Ans, (পৃঃ ২৩১-২৩৫ j ২৩৯.২৪১ ) 


public examination. 
(B.A. 1957 & 1958) 


Q. 3. Why are examinations called necessary evils? What аге 
Your suggestiong for the improvement of the present system of 
examination ? z (B.T. 1956). 


Ans. (পৃঃ ২২৭-২৩১ ; ২৩৯-২৫৬ ) 


Q. 4, What do you understand 


Discuss how would you set about constructing an Objective type 


SS in any subject, Illustrate your answer, 


০৪ срне 


ত্রয়োদশ পরিচ্ছেদ 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড 


আভ্যন্তরিক পরীক্ষার সংস্কীর_-পৃ পরিচ্ছেদে স্থুল-ফাইন্চাল পরীক্ষার 
(বাহিক-পরীক্ষা) -সংস্কার সম্বন্ধে বিশেষভাবে আলোচনা করা হইয়াছে। 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধেও কিছুটা আলোচনা হইয়াছে। আভ্যন্তরিক- 
পরীক্ষা-গ্রহণের যে তিনটি প্রধান উদ্দেশ্তের আলোচনা পূর্বে করা হইয়াছে 
সেগুলি হইতেছে (ক) ছাত্রেরা বিভিন্ন ক্ষেত্রে কতখানি শিক্ষা গ্রহণ করিয়াছে 
তাহার পরিমাপ (Evaluation) করা, (4) কোন ছাত্র আশান্গরূপভাবে শিক্ষাগ্রহণ 
না করিয়া থাকিলে তাহার কারণ নির্ণয় (Diagnosis) করা, (গ) শিক্ষাদান পদ্ধতির 
ভাল-মন্দের পরিমাপ (Evaluation of the Methods of Teaching) F3] 1 
বর্তমানে আমরা শুধু প্রথম উদ্দেশ্য-সাধনের কথাই আলোচনা করিব। বাহিক- 
পরীক্ষায় etapa] ও নম্বরদান পদ্ধতি-সম্বন্ধে যাহা কিছু বলা হইয়াছে, আভাস্তরিক- 
পরীক্ষার ক্ষেত্রেও তাহা সমানভাবে প্রযোজ্য । সংক্ষেপে বলিতে গেলে, ছাত্রদের 
শিক্ষার আভ্যন্তরিক পরিমাপের জন্য শিক্ষক রচনামূলক প্রশ্ন যতদূর সম্ভব কম 
ব্যবহার করিবেন; সংক্ষিপ্ত উত্তর-পরশ্ন ও নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের উপরই তাহার বিশেষ- 
ভাবে নির্ভর করা উচিত। নথ্বরদানের ক্ষেত্রেও তাহাকে ছাত্রদের উত্তরপত্রের "Y 
পার্থক্য ধরিবার চেষ্টা ছাড়িয়া দিয়া তাহাদিগকে মোটামুটি পাচ্ভাগে (পূর্বে 
আলোচিত) বিভক্ত করার চেষ্টা করা স্ঘত। আভান্তরিক পরীক্ষায় নৈব্যক্তিক 
প্রশ্নের মূলা বাহিক পরীক্ষা অপেক্ষা বেশী কারণ পূর্বেই বলা হইয়াছে যে, 
নৈৰ্যক্তিক প্রশ্ন শুধু পরিমাপেরই মাধ্যম নহে, উহা শিক্ষার একটি পদ্ধতিও 
বটে-_পুস্তকের সাহায্যে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের উত্তর সংগ্রহ করা শিক্ষা লাভে 
সাহাধা করিবে। " 

কিন্তু আভ্যন্তরিক পরীক্ষায় পরিমাপযন্তরের নির্ভরযোগ্যতার দিকে দৃষ্টি দেওয়া 
যেমন প্রয়োজন পরিমাপগুলিকে শিক্ষাদানের প্রয়োজনে ব্যবহার করিবার নিমিত্ত 
safe ধারাবাহিকভাবে লিপিবদ্ধ করিয়া রাখার প্রয়োজনও তাহার চাইতে 
কম নহে। বিভিন্ন সময়ে গৃহীত আভান্তরিক পরিমাপগুলিকে সাধারণতঃ প্রগতিপত্রে 


২৭৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(Progress Report) লিপিবদ্ধ করিয়া রাখা হয়। বিভিন্ন ধরণের প্রগতিপত্র 
শ্বন্ধে আলোচনা প্রসঙ্গে আভ্যন্তরিক পরীক্ষার সংস্কারের বিষয় বিশদভাবে 
আলোচনার স্থযোগ আমরা পাইব 1 - 
প্রগতিপত্র (Progress Веро) প্রত্যেক ছাত্রের জনাই বিদ্যালয়ে 
প্রগতিপত্র রাখা হয়। ছাত্রদের পড়াশোনায় উন্নতি-অবনতির সংবাদ অভিভাবক- 
দের দেওয়াই প্রগতিপত্র রাখার প্রধান উদ্দেশ্য বলিয়া মনে হয়। অধিকাংশ 
Raa নিজ কাজে প্রগতিপত্রের কোন ব্যবহার করে না; সাধারণতঃ 
বাৎসরিক পরীক্ষার ভিত্তিতেই ছাত্রদের একশ্রেণী হইতে অন্য শ্রেণীতে উত্তীর্ণ 
করানো হয়। যদি কোন ছাত্র বাৎসরিক পরীক্ষায় উত্তীর্ণ না হইতে পারে 
তবেই শুধু তাহার পূর্ব পূর্ব পরীক্ষার ফলাফল প্রসঙ্গতঃ বিবেচনা করিয়া 
দেখা হয়। খুব অল্প সংখ্যক বিদ্যালয়ই বৎসরের সবকয়টি পরীক্ষার ফলাফল 
একত্র করিয়া তাহার ভিত্তিতে ছাত্রদের উত্তীর্ণ বা wee বলিয়া ঘোষণা 
করে। কিন্তু ছাত্রদের পড়াশুনায় উন্নতি-অবনতির সংবাদ অভিভাবকদের দেওয়া 
থে প্রয়োজন তাহা সকল বিগ্যালয়ই স্বীকার করে 1 অভিভাবকগণও ইহা বিদ্যালয় 
‚ হইতে তাহাদের প্রাপোর "eve বলিয়া মনে করেন। প্রগতিপত্র অভিভাবক- 
দের কাছে পাঠাই বিদ্যালয় যেন ছাত্রের পড়াশুনার ভালমন্দ সম্বন্ধে 
[মুক হইয়া পড়ে। “আপনার ছেলে পড়গুনায় ভাল করিতেছে না, এখন 
আপনি যথোচিত ব্যবস্থা অবলঙ্গন করুন” এই ধরণের একটা মনোভাব লইয়া 
প্রগতিপত্র অভিভাবকদের নিকটে পাঠানো হয়) যেন পড়াশুনায় ছাত্রদের 
উন্নততর করার দায়িত্ব বিদ্যালয়ের নহে। বিদ্যালয় বংসরশেষে প্রয়োজনবোধে 
ছাত্রকে “ফেইল” করাইয়া- (পর পর ২।৩ বৎসর ফেইল করিলে) বা তাহাকে 
শিক্ষাদানযোগ্য নহে 
দায়িত্ব পালন করে | বস্ততপক্ষে ছাত্রের শিক্ষা লাভ কাৰ্য অ গ্রগতির পথে লইয়া 
যাইতে সাহায্য করিতে পারিলে এবং 
তার সোপান রচনা করিতে পারিলে 


কোন বিদ্যালয়ে প্রতিমাসেই 


করে, আবার কোন কোন 
বিদ্যালয়ে বংসরে একবার বা দুইবার মাত্র প্রগতিপত্র প্রস্তুত হয়। মনে রাখিতে 


বলিয়া Rataa হইতে বহিফার করিয়া দিয়া তাহার সন্ধে নিজ | 


"Wem 


"Шр 
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হইবে যে, প্রগতিপত্রকে বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি- 
কল্পে সহযোগিতার মাধ্যম হিসাবে ব্যবহার করিতে হইলে ইহা অন্ততঃ দুইমাস অন্তর 
প্রস্তুত হওয়া প্রয়োজন। এক বৎসরের মধ্যে যতকগুলি প্রগতিপত্র প্রস্তুত হইবে 
তাহাদের পরস্পরের মধ্যে সম্বন্ধ থাকা বাঞ্ছনীয় ; অর্থাৎ প্রথম প্রগতিপত্রে 
ছাত্র কোন বিষয়ে যে নম্বর পাইয়াছে তাহার উল্লেখ দ্বিতীয় প্রগতিপত্রের এ 
বিষয়ের নম্বরের পাশে থাকা উচিত। তাহা হইলে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি- 
অবনতি সম্বন্ধে অভিভীবকগণ আরও স্পষ্ট ধারণা পাইতে পারেন। মোটকথা একটি 
ছাত্রের একবৎসরের সবগুলি পরিমাপ আলাদা আলাদা কাগজে আলাদা আলাদা 
প্রগতিপত্র হিসাবে না রাখিয়া একথানা কাগজে একটি সামগ্রিক-প্রগতিপত্ররূপে 
( বৎসরে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি-অবনতির পরিমাপের হিসাবে ) রাখিলে ভাল হয়। 
এক বৎসরে কোন বিষয়ে ছাত্রের শিক্ষার যতগুলি পরিমাপ গ্রহণ করা হইবে তাহা 


পাশাপাশি লেখা থাকিবে । দুঃখের বিষয় প্রগতিপত্র প্রস্তুত করার সময় খুব 
অল্পসংখ্যক বিদ্যালয়ই উপরোক্ত নীতি অনুসরণ করিয়া থাকে । 


গ্রগতিপত্রের মাধ্যমে ছাত্রসম্বন্ধে অভিভাবকদের কি ধরণের সংবাদ জানানো 
হইবে তাহাও বিশেষভাবে বিবেচনার বিষয়। বিদ্যালয়ে-বিছ্যালয়ে প্রগতিপত্রের 
বিষয়বস্তু лич যথেষ্ট পার্থক্য রহিয়াছে। কিন্তু সকল বিছ্যালয়ই পাঠ্য- 
সুচীর অন্তর্ভুক্ত বিষয়গুলি ছাত্র কি পরিমাণ আয়ত্ত করিতে পারিল তাহার 
পরিমাপকে প্রগতিপত্রের প্রধান বিষয়বস্তু বলিয়া গণ্য করে। তাই ছাত্রের পরীক্ষার 
নম্বর প্রগতিপত্রে তুলিয়া দেওয়া হয়। কিন্তু দুঃখের বিষয় আমাদের বিদ্যালয়গুলি 
বুঝিতে পারে না যে, শুধু 799 হইতে ছাত্রের পড়াশুনার উন্নতি-অবনতির সম্যক 
চিত্র পাওয়া যায় না। বিশেষ করিয়া পৃবে”আলোচিত প্রস্তাব অঙ্গ্যায়ী যদি এক 
বিষয়ে বিভিন্ন পরীক্ষার яяя পাশাপাশি রাখা হয় তাহা হইলে কেবলমাত্র নম্বর 
হইতে কোন АЕА? পরীক্ষায় সে ভাল করিল কি মন্দ করিল তাহা বুঝা কঠিন। 

ধরা যাউক, বৎসরের প্রথম ও দ্বিতীয় পরীক্ষায় কোন ছাত্র ইংরেজিতে যথাক্রমে 
৪, ও ৫০ яза পাইল। দ্বিতীয় পরীক্ষার প্রশ্ন প্রথম পরীক্ষার em হইতে 
‘অপেক্ষাকৃত সহজ হওয়ার জন্য এ পরীক্ষায় হয়ত নম্বর উঠিয়াছে বেশী ; তাই ৫০ 
ача পাইয়াও প্রথম পরীক্ষায় ক্লাসের ছাত্রদের মধ্যে ইংরেজিতে সে হয়ত ছবাদশস্থান 
অধিকার করিয়াছে, অথচ প্রথম পরীক্ষায় ৪৪ নম্বর পাইয়া সে হয়ত ও বিষয়ে 
eaga অধিকার করিয়াছে। প্রকৃতপক্ষে ইংরেজি শিক্ষায় সে গিছাইয়া পড়িতেছে 


২৭৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি: 


কিন্তু শুধু নর দ্বারা বিচার করিলে আমাদের মনে বিপরীত ধারণারই সৃষ্টি হইবে। 
তাই প্রগতিপত্রে কোন বিষয়ের নগর লিপিবদ্ধ করিলে তাহার পাশে এ বিষয়ে ছাত্র 
শ্রেণীতে কোন্‌ স্থান অধিকার করিয়াছে তাহাও লিপিবদ্ধ করিয়া রাখিতে হইবে॥ 
ছাত্রের পড়াশুনার উন্নতি হইতেছে না অবনতি হইতেছে শুধু এইটুকু 
সংবাদই বিদ্যালয়ের সহিত অভিভাবকদের সহযোগিতা করিবার পক্ষে যথেষ্ট 
শহে। যেসব ছাত্র পড়াশুনার উন্নতি করিতে পারিতেছে না তাহারা কোন্‌ 
বিষয়ে কেন উন্নতি করিতে পারিতেছে না ইহা অভিভাবকদের জানাইতে না 
পারিলে তাহারা ছাত্রদের পড়াশুনার উন্নতির জন্য বিদ্যালয়ের সঙ্গে সহযোগিতা 
করিতে পারেন না (একমাত্র গৃহশিক্ষক রাখা ব্যতীত )। তাই প্রগতিপত্রে 
লিপিবদ্ধ করার জন্য পরিমাপকারী ( Evaluative ) পরীক্ষা গ্রহণ না করিয়া 
কারণ নির্ণয়কারী (73158929589) পরীক্ষা গ্রহণ করা ভাল। কারণ নির্ণয়কারী 
পরীক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রের নির্দিষ্ট বিষয়ে জ্ঞানের মান নির্ণয় করিতে পারিবে 
অপরদিকে উহা কি কি কারণে সে ওঁ বিষয়ে আশানুরূপ জ্ঞান সঞ্চর করিতে 
পারিতেছে না তাহারও ইন্দিত দিবে। ধরা যাউক, কোন অভিভাবক যদি জানিতে 
পারেন যে, ছাত্রের অ্ব-শিক্ষা আশান্থরূপভাবে চলিতেছে না, তাহার কারণ 
Ci যোগ, বিয়োগ, পুরণ ও ভাগের গাণিতিক তাৎপর্য ভাল করিয়া উপলদ্ধি 
করিতে পারে নাই, তাহা হইলে তিনি এক্েত্রগুলিতে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতির uy 
বিশেষভাবে দৃষ্টি দিতে পারেন। কাজেই বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক পরীক্ষায় 
পরিমাপকারী (Evaluatiye) পরীক্ষার পরিবর্তে কারণ নির্ণয়ণকারী ( Diagonos- 


[3 ফলাফল লিপিবদ্ধ করা ব্যতীত প্রগতিপত্রে ছাত্রদের 

বিদ্যালয়ে উপস্থিতি ও অনপস্থিতির হিসাবও থাকে। আমাদের বর্তমান সামাজিক 
পরিস্থিতিতে ইহার প্রয়োজন আছে। অনেক সময় সামান্ধ কারণে, এমনকি 
বিনা কারণেও ছাত্র বিদ্যালয়ে অন্থপস্থিত থাকে | অথচ একদিনের অঙ্গপস্থিতিও 
ছাত্রের শিক্ষাকার্ধে গুরুতর বাধার wp করে। ইহার প্রতিকার অনেকখানিই 
অভিভাবকদের হাতে । তাই বিগ্যালয়ে অঙ্পন্থিতির জন্য যে ছাত্রের পড়াশুনার 
ক্ষতি হইতেছে এ বিষয়ে অভিভাবকদের দৃষ্টি আকর্ষণ করা গ্রয়োজন। কিন্ত 
যে он ছাত্রদের বিনাকারণে efus "WIS মধ্যে গণ্য নহে 
মে বিদ্যালয়ে ইহার হিসাব প্রগতিপত্রের SIUS е করার প্রয়োজন নাই। 
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ছাত্রের চরিত্র ( Conduct ) সম্বন্ধে শিক্ষকের ধারণাও প্রগতিপত্রে লিপিবদ্ধ 
থাকে। কিন্তু ‘চরিত্র’ বলিতে ঠিক কি বুঝায় এ সম্বন্ধে স্থনিদিষ্ট ধারণা না থাকার 
দরুণ প্রগতিপত্রে চরিত্রের ঘরে প্রায় সকল ছাত্রই “ভাল” (Good) মন্তব্য 
পায়। বিদ্যালয়ের দৃষ্টিতে খুব গুরুতর কোন অপরাধ না করিলে “মন্দ? মন্তব্য 
কোন ছাত্রই পায় না। কোন ছাত্র সম্বন্ধে এ ধরণের মন্তব্য করিলে স্বাভাবিক 
কারণেই অভিভাবকদের সঙ্গে সহযোগিতার ক্ষেত্র প্রস্তুত না হইয়া বিবাদের 
ক্ষেত্রই প্রস্তুত হয়। কাজেই “চরিত্র” নামে কোন অনির্দিষ্ট বস্তু সম্বন্ধে শিক্ষকের 
ধারণা প্রগৃতিপত্রে লিপিবদ্ধ না করাই বাঞ্ছনীয়। few যে সব চারিত্রিক 
গুণাবলী বা অভ্যাস গঠিত না হইলে ছাত্রের শিক্ষাপ্রচেষ্টা ব্যাহত হইবে 
( আত্মবিশ্বাস, সততা, পরিশ্রমশীলতা প্রভৃতি) সেগুলির পরিমাপের ( বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে ) ফলাফল প্রগতিপত্রে অবশ্যই লিপিবদ্ধ করা প্রয়োজন। একথা 
মনে রাখিতে হইবে যে, চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশে এবং অভ্যাস গঠনে গৃহের 
( Home ) অবদানও খুব বেশী। কিন্তু এক্ষেত্রেও ছাত্রের কোন চারিত্রিক গুণ 
বেশী আছে কি কম আছে--এ সংবাদ অভিভাবককে দেওয়াই যথেষ্ট নহে। 
কি কারণে কোন চারিত্রিক-গুণ অল্প বিকশিত হইয়াছে_-সে সম্বন্ধে зіне না 
দিতে পারিলে অভিভাবক বিদ্যালয়ের সহিত আশানুরূপ সহযোগিতা করিতে 
পারিবেন না। কাজেই ভবিষ্যতে চারিত্রিক-গুণাবলীর ক্ষেত্রেও আমাদের কারণ . 
নির্ণরণকারী পরীক্ষার প্রচলন করিতে হইবে। 

উপরোক্ত шз JASS ছাত্র সম্বন্ধে আর কৌন সংবাদ প্রগতি- 
পত্রে দেওয়া (হইবে কি ап (ЗГ, খেলাধূলায় অংশগ্রহণ ইত্যাদি ) তাহা নির্ভর 
করিবে বিদ্যালয়ের সঙ্গতি এবং অভিভাবকদের বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা 
করার আকাজ্ঞার উপর। ধরা যাউক, যে বিদ্যালয়ে ডাক্তারের সাহায্যে ছাত্রদের 
স্বাস্থ্য পরীক্ষার স্থযোগ আছে, সে বিদ্যালয় স্বাস্থ্য পরীক্ষার রিপোর্ট প্রগতি- 
পত্রের অংশ হিসাবে অবশ্যই অভিভাবকের নিকট পাঠাইবে। কিন্তু প্রতিবার c 


প্রগতিপত্র প্রস্তুত হওয়ার পর শিক্ষক এবং অভিভাবকের মিলিত আলোচনার 
দ্বারা কিভাবে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি করা যাইতে পারে সে সম্বন্ধে সুনির্দিষ্ট 
কর্মপন্থা অবলম্বন করিতে না পারিলে প্রগতিপত্র প্রস্তুত করা সার্থক হইতে পারে 
না। তাই বিদ্যালয়ের প্রত্যেক শ্রেণী এবং প্রত্যেক শাখার (Section) জন্য 
পৃথক аф শিক্ষক-অভিভাবক সমিতি গঠন করিতে না পারিলে প্রগতিপত্র 
রক্ষা করার প্রকৃত উদ্দেশ্ত সফল হইবে না। 


২৮০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ( Cumulative Record Card ) 


বর্তমানে ছাত্র সমন্ধে এক নৃতন ধরণের প্রগতিপত্র বিদ্যালয়ে প্রবর্তনের চেষ্টা চলি- 
তেছে। ইংরেজিতে ও ধরণের প্রগতিপত্রকে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড বলে | 
‘কিউমিউলেটিভ’ শব্দের মোটামুটি অর্থ “একের উপরে আর” | 
প্রগতিপত্রে ছাত্র সম্বন্ধে প্রত্যেক বিষয়ে একাধিক পরিমাপের ফলাফল পাশাপাশি 
লিপিবদ্ধ থাকে। একটি পরিমাপের ফলের ভিত্তিতে কোন বিষয়ে ছাত্রের 
উন্নতি-অবনতি সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণা জন্নিতে পারে না। ধরা যাউক, কোন ছাত্র 
ইংরেজিতে তিনমাস অন্তর গৃহীত তিনটির পরীক্ষায় যথাক্রমে ৫০, ৫০ ও ৫৫ 


Яч পাইল। কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড রাখার নীতি অনুসারে এ নম্বর নিয্নপ্রদত্ত 
ТЯ আকারে প্রকাশ করা যাইতে পারে। 


~ 


О ১ম পরীক্ষা ২২য় পরীক্ষা ওয় পরীক্ষা 


মা ME LT | 


“একের উপরে আর” এই নীতি অনুসরণ করিয়া লিপিব 
আমরা ছাত্রের ইংরেজি শিক্ষা সম্বন্ধে অধিক সংবাদ পাই 
পারিলাম যে, ছাত্রের ইংরেজি শিক্ষা ধীরে 
হইতেছে। প্রথম দুই পরীক্ষায় সে ইংরেজিতে 
তৃতীয় পরীক্ষার ফল তাহার ইংরেজি জ্ঞানে 


দ্ধ করার ফলে 
লাম; আমরা জানিতে 
ধীরে উন্নতির পথে অগ্রসর 
সমান নম্বর পাইয়াছে, কিন্ত 
3 উন্নতি সুচিত করিতেছে। 


এই ধরণের , 


NE BE 


কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড ২৮১ 


এই সংবাদ শিক্ষাক্ষেত্রে অতীব গুরুত্বপূর্ণ। কোন্‌ বিষয়ে, বিভিন্ন পরীক্ষায় 
ছাত্র কত সমান নম্বর পাইতেছে, তাহা জানা অপেক্ষা এক পরীক্ষা অপেক্ষা অপর 
পরীক্ষায় সে বেশী বা কম নম্বর পাইতেছে তাহা জানা অধিকতর গুরুত্বপূর্ণ I 
পরীক্ষায় সকলে সমান নম্বর পাইবে ইহা আশা করা যায় না। কিন্তু প্রতিছাত্রই 
শিক্ষার ফলে উন্নত হইতে উন্নততর হইবে-_সে প্রগতির পথে অগ্রসর হইবে 
ইহা সকলেই আশা করে। ছাত্র প্রথম পরীক্ষায় যে নম্বর পাইয়াছে, 
দ্বিতীয় পরীক্ষায় তাহার চাইতে কিছু বেশী পাইবে এবং এই ভাবে সে ধীরে 
ধীরে উন্নতি করিয়া চলিবে। কিন্তু যখনই তাহার উন্নতির গতি রুদ্ধ দেখা 
যাইবে _যখনই সে পর পর পরীক্ষায় সমান নম্বর পাইতে থাকিবে তখনই 
তাহার সম্বন্ধে সাবধান হইবার সময় আসিয়াছে বুঝিতে হইবে; যখন 
বিভিন্ন পরীক্ষার ফলে তাহার অবনতি স্থচিত করিবে তখন তাহার জন্য 
বিশেষ ব্যবস্থা অবলম্বন না করিলে আর চলিতেছে না «алас স্থির নিশ্চয় 
হইতে হইবে। 

আবার, কিউমিউলেটিভ, সংজ্ঞা সার্থক করিতে হইলে একটি মাত্র পরিমাপের 
ভিত্তিতে কোন ফলাফল কিউমিউলেটিভ, রেকড” কার্ডে লিপিবদ্ধ করা চলে না। ও 
রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ প্রত্যেকটি পরিমাপ একাধিক পরিমাপের সমষ্টিগত 
ফল। আমরা যতই বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরিমাপ করি না কেন নানা কারণেই 
মানুষকে পরিমাপ করার চেষ্টায় ভ্রম-প্রমাদের সম্ভাবনা সব সময়ই থাকে ; - 
তাই কয়েকটি ` পরিমাপের সমষ্টিগত ফল একটি পরিমাপের ফল হইতে 
অধিকতর নির্ভরযোগ্য বলিয়া বিবেচিত হয়। 

কাজেই কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড এমন এক ধরণের প্রগতিপত্র 
যাহাতে ছাত্রের শিক্ষণীয় প্রতিটি বিষয়ের সমগ্র বিদ্যালয় জীবন ব্যাপিয়া ধারা- 
বাহিক পরিমাপের ফল (প্রতিটি লিপিবদ্ধ ফল একাধিক পরিমাপের সমষ্টি- 
গত ফল) পাশাপাশি (“একের উপরে আর”) লিপিবদ্ধ করা হয়। ছাত্র 
বিদ্যালয় পরিবর্তন করিলে তাহার রেকডকাডও সঙ্গে সঙ্গে নৃতন বিদ্যালয়ে 
পাঠাইয়া দেওয়া হয়! সমগ্র বিগ্ালয় জীবনকে কিউমিউলেটিভ রেকর্ড sv রাখার 
উদ্দেশ্যে তিন ভাগে বিভক্ত করা যাইতে পারে 1 প্রাথমিক ' বি্যালয়-জীবনের জন্য 
একখানা, মাধ্যমিকের জন্য একখানা এবং উচ্চ মাধ্যমিকের জনা আর এক 
খানা রেকর্ড কার্ড রাখা যাইতে পারে। পশ্চিমবর্ধ মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ 


২৮২ i শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরীক্ষা সংস্কারের জন্য যে উপদেষ্টা কমিটি নিযুক্ত করিয়াছেন উহার 
পরামর্শ অনুযায়ী শিক্ষাপর্দ সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ১৯৫৮ খ্রীষ্টাব্দ হইতে 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রাখিবার নির্দেশ দিয়াছেন। чё, лад ও অষ্টম 
শ্রেণীর জন্য একখান! বেকর্ড কার্ড এবং নবম দশম এবং একাদশ শ্রেণীর জন্য আর 
একখানা রেকর্ড কার্ড রাখা হইবে এইরূপ ব্যবস্থা হইয়াছে। 

কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড (Cumulative Record Card) ও 
অভিভাবকদের নিকট প্রেরিত প্রগতিপত্র ( Progress Report )— 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড ও অভিভাবকদের নিকট প্রেরিত প্রগতিপত্রের মধ্যে 
অনেক পার্থক্য আছে। প্রথমতঃ.কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডের উদ্দেশ্য অনেক 
ব্যাপকতর (পরে ইহার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে বিস্তারিত আলোচনা করা 2804) | প্রগতি- 
পত্রের মত উহা অভিভাবকদের নিকট পাঠান হয় яй! ইহা! সাধারণতঃ গোপনীয় 
রাখা হয়। যিনি এই রেকর্ড কার্ড ব্যবহার করিবেন তিনি ব্যতীত অপর 
কাহাকেও ইহা সচরাচর দেখিতে দেওয়া হয় না। অভিভাকদের মধ্যে কেহ যদি ইহা 
দেখিতে চান তবে তিনি বিদ্যালয়ে আদি তাহা দেখিতে পারেন। দ্বিতীয়তঃ, 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কাডে+ বতগুলি পরিমাপ লিপিবদ্ধ আছে তাহাদের 
প্রত্যেকটি একাধিক পরিমাপের সমষ্টি ; কিন্তু প্রগতিপত্রের ক্ষেত্রে এরূপ নাও 
হইতে পারে। কিউমিউলেটিভ্‌ стеу কাডে'র বিষয়বন্ত গ্রগতিপত্রের বিষয়বস্ত 
অপেক্ষা অনেক аата প্ররুতপক্ষে কিউমিউলেটিভ, রেকড কার্ডের অংশ- 
বিশেষ লইয়া afera রচিত হয় (পরে কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডের বিষয়বস্ত 
সদ্বন্ধে আলোচনা করা হইবে | 

কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রাখার উদ্দেশ্ট__কিউমিউলেটিভ্‌ cav" 
কার্ড নিষ্টা সহকারে এবং বিজ্ঞানসম্মত পদ্ধতিতে রক্ষিত হইলে ইহার ব্যবহার 
বহুবিধ হইবে বলিয়া আশা করা যায়। কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড Fiv ভালভাবে 
রক্ষিত হইলে উহা স্ুল-ফাইন্যাল পরীক্ষা সংস্কারের কাজে লাগিবে 1 এক সঙ্গে সমগ্র 


সুল-ফাইন্যাল পরীক্ষা গ্রহণ না করিয়া ছাত্রের উচ্চ মাধামিক পাঠ-জীবনের বিভিন্ন 


স্তরে এ পরীক্ষা গ্রহণের পরামর্শ অধুনা কিছুটা কার্যকরী কর! হইয়াছে__উচ্চ মাধা- 
fus বিদ্যানয়গুলি নবম শ্রেণীর শেষে, হিন্দি ও শিল্পের (crait) এবং দশম শ্রেণীর 
শেষে সমাজ-বিজ্ঞান (Social Studies) ও অন্ধের (Mathematics) পরীক্ষা গ্রহণ 
করিতেছে ভবিষ্যতে মাধ্যমিক far হয়ত বিদ্যালয়কে এসব বিষয়ের নম্বর 
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পৃথকভাবে পরীক্ষা! করিয়| না পাঠাইয়া ছাত্রদের কিউমিউকেটিভ্‌ রেকর্ড” কার্ডের 
ভিত্তিতে পাঠাইতে নির্দেশ দিবেন 1 কিউমিউলেটিভ্‌ asv কার্ডের লিপিবদ্ধ নম্বর 
(একাধিক'পরীক্ষার নম্বরের ভিত্তিতে প্রদত্ত) যে এ এককালীন গৃহীত পরীক্ষার নম্বর 
(যাহা হইতে অধিক নির্ভরযোগ্য) হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। কিছুদিন পরে হয়ত 
উপরোক্ত বিষয়গুলি ছাড়াও ইংরেজি, বাংলা প্রভৃতি সকল বাধ্যতামূলক বিষয়ের 
( Compulsory Subjects ) পরিমাপই сябе, রেকর্ড কাডে'র মাধ্যমে 
হইবে) শুধু বিশেষভাবে নির্বাচিত বিষয়গুলির জন্য বাহিক ( External) 
পরীক্ষা গৃহীত হইবে। শেষ পর্যন্ত যেসব বিষয়ে বাহিক পরীক্ষা থাকিবে 
তাহাদেরও আংশিক নম্বর ( হয়ত শতকরা ২৫) কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কাডে'র 
নম্বরের ভিত্তিতে প্রদত্ত হইবে। যেসব ছাত্র বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে-না 
তাহাদের স্কুল ফাইনাল সার্টিফিকেট দেওয়ার জন্য হয়ত বাহিক পরীক্ষা লইবার 
প্রয়োজনই чуу হইবে না। কিউমিউলেটিভ্‌-রেকড£কাডকেই মাধ্যমিক - 
শিক্ষাপ্ধদ স্কুল ফাইগ্ঠাল সার্টিফিকেট বলিয়া গণ্য করিতে পারেন। নিষ্ঠাদহকারে 
সকল বিদ্যালয় এক পদ্ধতিতে কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রক্ষা করিলে বিদ্যালয়ে 
বিদ্যালয়ে পরিমাপের মানে খুব বেশী পার্থক্য হইবে না ( কিউমিউলেটিভ্‌-রেক 
ate প্রস্তুত করার পদ্ধতি পরে আলোচনা করা হইবে )। তাহার পরও যদি কিছু 
পাৰ্থক্য থাকে তবে তাহা গাণিতিক ( Statistical ) পদ্ধতির সাহায্যে দূর করা : 
অসম্ভব নয়। এককথায় কিউমিউলেটিভ-রেকর্ড-কাডে'র সাহাযো আমাদের FT- 
ফাইন্থাল পরীক্ষার দৌষক্রুটির অনেকখানি প্রতিকার হইতে পারে, এমন কি একদিন 
হয়ত ওঁ ধরণের পরীক্ষার হাত হইতে আমরা একেবারেই রেহাই পাইতে পারি। 
কিউমিউলেটিভ.এরেকর্ড-কা্ডআরও নানাভাবে গুরত্বপূর্ণ সামাজিক প্রয়োজন- 
সিদ্ধ করিতে পারে । বেকারসমস্তা আমাদের সমাজের অন্যতম প্রধান সমস্তা। উপ- 
যুক্ত বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শের দ্বারা এই সমস্তার কিছুটা সমাধান হইতে পারে। আবার 
বৃত্তিবিষয়ক-পরামর্শ দিতে হইলে__কে কোন্‌ বৃত্তির উপযুক্ত তাহা স্থির করিতে 
হইলে, বৃত্তিপ্রার্থীর ক্ষমতা ( ability), অজিত জ্ঞান (attainment ), আগ্রহ 
(interest ), চারিত্রিক গুণাবলী ( personality. traits ) প্রভৃতি বিষয়ে নির্ভর- 
যোগ্য তথ্য পরামর্শদাতার হাতের কাছে থাকা প্রয়োজন। একমাত্র কিউমিউ- 
сабе -রেকর্ড-কার্ড ই এসব তথ্য বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শদাতাকে যোগাইতে পারে। 
ভৰিতে এমপ্রয়মেণ্ট এক্সচেঞ্জ ( Employment Exchange গুলির মাধ্যমেই 


re রা me 


চাকুরীতে লোক নিযুক্ত হইবে। কিউমিউলেটিভরেকড€কার্ড বিদ্যালয়ে রাখা 
_আরন্ত হইলে 3 কার্ড ব্যতীত কাহারও নাম এমপ্রয়মেণ্ট এক্সচেঞ্জের খাতায় লেখা 
হইবে না। কারণ, প্রধানতঃ ইহার ভিত্তিতেই কে কোন্‌ কাজের উপযুক্ত একসচেঞ্ 
তাহা স্থির করিবেন। নিয়োগকারীরাও নিজ প্রয়োজনেই কর্মচারী নির্বাচনকালে 
প্রার্থীর কিউমিউলেটিভ্‌-রেকর্ডকার্ডে সংগৃহীত তথ্যের উপর. গুরুত্ব আরোপ 
করিবেন। এককথায় বৃত্তিদ-স্থানের প্রয়োজনে নানাভাবে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড 
কার্ড ব্যবহৃত হইবে। 

কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড? শিক্ষকের সামাজিক xn বৃদ্ধি করিতেও 
বিশেষভাবে সাহায্য করিবে। শিক্ষা দিতে হইলে অন্ততঃ ছাত্রের কাছে শিক্ষকের 
যথোচিত মর্ধাদা থাকা প্রয়োজন। বর্তমানে শিক্ষকের সামাজিক মর্যাদা খুব 
সামান্য বলিয়া ছাত্রের কাছে তাহার মধাদ! রক্ষাও কঠিন z23 'পড়িয়াছে। 
তারপর নিজ কারের যথোচিত жї! না পাইলে ইহা নানাভাবে ব্যক্তিত্বের 
অধোগতি izal থাকে । তাই বর্তমানে নানাভাবে শিক্ষকের সামাজিক মর্যাদা 
বৃদ্ধি করার চেষ্টা করা হইতেছে। কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার ফলাফল নির্ধারণে 
এবং বৃত্তি সংস্থান করিঘা দেওয়ার কাধে যদি কিউমিউলেটিভ্‌-রেকর্ড-কাড+ বিশিষ্ট 
অংশ গ্রহণ করে তবে যে শিক্ষক এই রেকর্ড কা প্রস্তুত করিতেছেন তাহার 
সামাজিক মর্ধাদা যে বৃদ্ধি পাইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

শিক্ষাদান-কার্ে কিউমিউলেটি ভরেকড:কাডে'র প্রয়োজন সর্বাপেক্ষা অধিক। 
আধুনিক পদ্ধতিতে শিক্ষা দিতে হইলে ছাত্র সম্বন্ধ পরিপূর্ণ তথ্য rn] শিক্ষকের 
সন্মুখে থাকা প্রয়োজন। তারপর নবম শ্রেণীতে উঠিলে কোন্‌ ছাত্র কি বিশেষ 
বিষয় লইয়া পড়াশুনা করিবে তাহা স্থির করিতেও কিউমিউলেটিভ্‌ ev 
TIC একান্ত আবশ্তক। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠশেষে কে কোন্দিকে 
পড়াশুনার è) করিবে সে বিষয়ে মনস্থির করিতেও কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড 
কার্ড সাহাযা করিবে । অবশেষে, শিক্ষক যখন ছাত্রকে শিক্ষাদানের চেষ্টা 
করিতেছেন তখন কিছু দিন পরপরই তাহার চেষ্টার ফলাফল বিধিবদ্ধভাবে নিরূপণ 
করিয়া প্রয়োজনবোধে শিক্ষাদান-পরচেষ্টার পরিবর্তন না করিলে শিক্ষাদান-কার্য 
কিছুতেই সুষ্ঠুভাবে চলিতে পারে না। ফলাফল নিরূপণের, চেষ্টা না করিয়া 
আমরা গতা্গগৃতিক পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়া চলিয়াছি বলিয়াই 
আমাদের প্রচেষ্টা এমন শোচনীয়ভাবে ব্যর্থ হইতেছে | 
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কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডের чача উপরিউক্ত Tose 
সার্থক করিতে হইলে বিদ্যালয়ে, প্রবেশের দিন হইতে উহ্‌! ত্যাগ করা яә 
ছাত্রের ql ক্রমবিকাশের হিসাব কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডে রাখিতে চেষ্টা 
করিতে হইবে। খুঁটিনাটিতে পার্থক্য থাকিলেও মোটামুটিভাবে কিউমিউলেটিভ্‌ 
রেকর্ড“ কাডে'র বিষয়বস্তু সম্বন্ধে দেশের সকল শিক্ষাবিদ্ই প্রায় একমত 1 

১। সবপ্রথমই ছাত্রের নাম, ঠিকানা, বয়স প্রভৃতি কতকগুলি “সাধারণ তথ্য, 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডে রাখিতে হয়। মোটামুটিভাবেও ইহা, ছাত্রের 
সাধারণ পরিচিতি। 

২। ছাত্রের শারীরিক বিকাশ এবং তাহার স্বাস্থ্য সম্বন্ধে সংবাদ সংগ্রহ 
করিয়া লিপিবদ্ধ করাও প্রয়োজন । শরীর ও মনের মধ্যে ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ রহিয়াছে 1 
শারীরিক বিকাশ আশানুরূপভাবে না চলিলে এবং Pu ভাল না থাকিলে 
ছাত্রকে শিক্ষাদান সম্ভব নহে। তারপর, বিদ্যালয়কে শুধু মানসিক বিকাশের 
দায়িত্ব গ্রহণ করিলেই চলে না; তাহাকে ছাত্রের শারীরিক বিকাশের দায়িত্বও গ্রহণ 
করিতে হয়। অধিকন্ত, ছাত্রের ভবিষ্যৎ শিক্ষা, বৃত্তি প্রভৃতিও তাহার শরীর 
এবং স্বাস্থোর উপর অনেকখানি নির্ভর করে। তাই শারীরিক বিকাশ এবং 
чїч সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য রেকর্ড-কার্ডে রাখা বাঞ্থনীয়। 


e| ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা (abilities) ea বিকাশ সম্বন্ধে তথ্যও 
রেকর্ড কার্ডে রাখা প্রয়োজন। অধুনা এগুলি পরিমাপের জন্য amfa 
(standardised) নানা ধরণের মনস্তাত্বিক পরীক্ষা (Psychological-Tests) 
বাহির হইয়াছে। এ সম্বন্ধে একথা মনে রাখিতে হইবে যে বুদ্ধি প্রভৃতি ক্ষমতা 
অস্তনিহিত হইলেও তাহাদের উপরও যে শিক্ষার প্রভাব যথেষ্ট রহিয়াছে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। উপযুক্ত শিক্ষা না পাইলে বয়সের সন্ধে সঙ্গে ЇЧ ভাবে 
বুদ্ধিবৃত্তি বৃদ্ধি নাও পাইতে পারে; আবার শিক্ষার সাহায্যে বুদ্ধিবৃত্তি বৃদ্ধি 
করা সম্ভব: হইয়াছে এমন {8196 আছে। শিক্ষার সকল ক্ষেত্রেই যখন 
অন্তনিহিত ক্ষমতার প্রভাব খুব বেশী তখন উহাদের সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণ! ব্যতীত 
শিক্ষক শিক্ষাদান-কাধে অগ্রসর হইতে পারেন না। 

৪। বিদ্যালয়ে পাঠা বিভিন্ন বিষয়ে অর্জিত জ্ঞানের পারিমাণ যে রেকড“কাডডে* 


а থাকা প্রয়োজন তাহা বলাই বাহুল্য | 


২৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


t| ছাত্রের শিক্ষা এবং ভবিষ্যৎ কর্মজীবনে তাহার আগ্রহের ( interest ) 
XU খুব বেশী। чыңы অগ্রহ না থাকিলে কোন বিবয়ের শিক্ষায় বা 
কোন বৃত্তিতে সফলতা অর্জন করা কঠিন হয়। আবার আগ্রহ এমন জিনিষ 
যে, শিক্ষার সাহায্যে তাহার বিকাশ সম্তব। : আজকাল বিদ্যালয়ে ছাত্রদের আগ্রহ 
(interest) জাগাইয়া তুলিবার জন্য পাঠদানের মতই বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা 


করা হইয়া থাকে। তাই ছাত্রের আগ্রহ সম্বন্ধে তথ্য রেকর্ড” কাড থাকা 
প্রয়োজন 1 5 E 


э! ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলী ( Personality-traits) ясе তথ্যও 
রেকর্ড কা্ডে“লিপিবদ্ধ করা উচিত। ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্কিত চারিত্রিক- 
গুণাবলী বিকাশকরণের দায়িত্ব আজকাল বিদ্যালয়কেই গ্রহণ করিতে হইতেছে। 
পরিবার ও সমাজ আজকাল আশাহুরূপভাবে এই দায়িত্ব পালন করিতেছে 
WI অপর দিকে শিক্ষাব্যাপারে বিশেষজ্ঞ হিসাবে চারিত্রিক গুণাবলীর 
বিকাশে সাহায্য করিতে সক্ষম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিগুলি শিক্ষকের যতখানি জানা 
থাকা সম্ভব অপরের ততখানি সম্ভব শহে। চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশের 
CH করিতে হইলে তাহাদিগকে বিদিবদ্ধভাবে পরিমাপ করিবার চেষ্টা করিতেই 
হইবে। জীবনের প্রতিটি কাধের সফলতা চারিত্রিক গুণাবলীর উপর বিশেষ- 


ভাবে নির্ভর করে। শিক্ষাবিষয়ক বা বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দিতে হইলেও 
ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলী л জ্ঞান থাকা প্রয়োজন | 


3 
: 
3 
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_ 1! ছাত্রের পারিবারিক জীবনের প্রভাব তাহার শিক্ষাক্ষেত্রে এবং ভবিষ্যৎ 
বৃত্বিনিধ্ণরণে এত ай যে এ জীবন zu প্রয়োজনীয় তথা সংগ্রহ করিয়া 
* রেকড-কাডে“লিপিবদ্ধ করিয়া রাখা প্রয়োজন। দৃষ্টান্ত রূপ উল্লেখ করা যাইতে 


পারে যে, মাতাপিতার সহিত ছাত্রের সম্বন্ধ বা মাতাপিতার আহি ক্ষমতা প্রভৃতি 
ছাত্রের জীবনে প্রভাব বিস্তার করে। 


₹। খেলাধূলা, সাহিত্যচর্চা, সমাজসেবা প্রভৃতির সুযোগও ছাত্রদের ones] 
উচিত। বিদ্যালয়ে ছাত্রদের যে-কোন কার্ধের ЧӨЙ] দেওয়া হয়, ফলাফল 
নির্ণয়ের ss তাহারই পরিমাপের প্রয়োজন । আবার এসব বিষয়ে দক্ষতার 
কিছুটা সামাজিক күз আছে। তাই এসব ক্ষেত্রে কে কতখানি দক্ষতা অর্জন 
করিতে পারিয়াছে তাহা লিপিবদ্ধ থাকা প্রয়োজন। 


কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড ২৮৭ 


উপরিউক্ত বিষয়গুলি ব্যতীত কিউমিউলেটিভ-রে কড-কাডে+ আরও অন্তান্ত 
বিষয় লিপিবদ্ধ থাকিতে পারে। কোন বিষয় রেকড+কার্ডের wur m করিবার 
পূর্বে” শুধু 9097 আলোচিত сте. মধ্যে উহ! কোন্টি সার্থক করিতে 
সাহায্য করিবে তাহা বিবেচনা করিয়া দেখিতে হয়। | 

মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ কতৃক কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডের 
প্রবতর্ন__১৯৫৮ সালে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে কিউমিউ- 
as AFL কার্ড রাখার জন্য নির্দেশ দেন। ডেভিড হেয়ার С: কলেজের 
সহিত সংযুক্ত, বুরো অব এডুকেশনেল এণ্ড সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ একখানা 
কিউমিউলেটিভ_রেকর্ড-কাডে'র 'ছক' (form) প্রস্তুত করেন; মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্যদের পরীক্ষা সংস্কার সম্বন্ধে исе সমিতি ও ছক পরীক্ষা করিয়া 
উহার সামান্য কিছু অদল বদল করেন এবং সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়ই যাহাতে 
এ ছকে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রক্ষা করেন সেরূপ নির্দেশ দিতে ATE 
পরামর্শ দেন। পর্ধদ্‌শ্রীকালী প্রেসের (৬৫ নং সীতারাম ঘোষ б, কলিকা তা-৫) 
সাহায্যে এ ছক ছাপাইয়া লন এবং মাধামিক বিগ্ভালয়গুলিকে ও প্রেস হইতে 
কিউমিউলেটিভ্‌-রেকর্ডকার্ড কিনিতে পরামর্শ দেন (মূল্য প্রতি ১০* খানা ১০ 
টাকা ৬৯ я] পয়সা; বিক্রম্নকর অতিরিক্ত)। যেসব উদ্দেশ্যে বিদ্ালয়গুলিতে 
কিউমিউলেটিভরেকর্ড কার্ড রাখা হইতেছে তাহা সার্থক করিতে হইলে রাষ্ট্রের 
প্রত্যেক বিদ্যালয়কে একই ছকে রেকর্ড কার্ড রাখিতে হইবে । কোন বিদ্যালয় _ 
প্রয়োজনবোধে রেকর্ড কার্ডে অতিরিক্ত তথ্য রাখিতে পারে, কিন্ত AN কর্তৃক 
ayate রেকর্ড কার্ডের ছকে যেভাবে যে তথ্য লিপিবদ্ধ করার নির্দেশ 
দেওয়া হইয়াছে সকল বিদ্যালয়কেই তাহা পালন করিতে হইবে । বিদ্যালয়গুলির 
সহিত পরামর্শ করিয়া অদূর ভবিষ্যতেই হয়ত বর্তমান ছকের পরিবর্তন এবং 
পরিবর্ধন করা হইবে; কিন্তু প্রত্যেক রাষ্ট্রের জন্য একটি রাষ্ট্রীয় কিউমিউলেটিভ্‌- 


“রেকর্ড কার্ডের ছক রাখ প্রয়োজন। ভিন্ন ভিন্ন বিদ্যালয় ভিন্ন ভিন্ন ছকে রেকর্ড 


কার্ড রাখিলে еті) জাতীয় উদ্দেশ্য সিদ্ধ হইবে না । _ 
পর্ধদূ কতৃক অনুমোদিত কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কাডে'র ছক, 
(ইংরেজীতে যে ভাষায় পর্যদ্‌ ছাপাইয়াছেন সেই ভাষায় প্রদত্ত হইল )। 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডের баш পর্যালোচনা করিলে 
প্রথমেই দেখা যাইবে যে, ইহাতে ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতার (abilities) 


২৮৮ __. শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


_ পরিমাপ এবং তাহার গৃহ (home) সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য লিপিবদ্ধ করার 
কোন ব্যবস্থা নাই। আমাদের বিদ্যালয়গুলির বর্তমান অবস্থা বিবেচনা করিয়া 
যেসব তথ্য নিতান্ত লিপিবদ্ধ ন! করিলে চলে না এবং যেসব তথ্য মোটামুটি 
নির্ভরযোগ্যভাবে শিক্ষকগণ সংগ্রহ করিতে পারিবেন বলিয়া ভরসা করা যায় শুধু 
সেইগুলিই আপাততঃ কিউমিউলেটিভ.রেকর্ড-কার্ডের অস্তভূক্ত করা হইয়াছে। 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের সকল শ্রেণীর ছাত্রদের জন্য এখনও আমাদের প্রয়োগসিদ্ধ 
( standardised ) বুদ্িপরীক্ষার প্রশ্নপত্র (10011189169 Test) প্রস্তুত হইতে 
কিছুদিন সময় লাগিবে তাই ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতার পরিমাপ “লিপিবদ্ধ করার 
ব্যবস্থা অনুমোদিত রেকর্ড কার্ডে করা হয় নাই । আমাদের বিদ্যালয়ের সহিত ছাত্রের 
গৃহের যোগাযোগ এত অল্প যে, বর্তমান অবস্থায় শিক্ষকের পক্ষে ছাত্রের গৃহ ANA 


নির্ভরযোগ্য, তথ্য সংগ্রহ কর! সম্ভব নয়। তাই ছাত্রের গৃহ সম্বন্ধে তথ্য রেকর্ড কার্ডে” 


লিপিবদ্ধ করার দাঁবীও..প্ররিত্যক্ত হইয়াছে । আর একটি লক্ষ্য করিবার বিষয় 
এই যে, যদিও আমরা নন্বরদান বিষয়ে আলোচনাকালে বলিয়াছি যে, পরিমাপ 
যন্ত্রকে পাচভাগে বিভক্ত করিয়া ছাত্রদের পাচ ধরণের নম্বর দেওয়া বাঞ্চনীয়, 
তথাপি-অস্থমোদিত রেকর্ড কার্ডে” অর্জিত জ্ঞানের (Scholastic attainment) 
পরিমাপ ব্যতীত অন্য সকল ক্ষেত্রে পরিমাপ-বস্ত্রকে মাত্র তিনটি ভাগে বিভক্ত 
করা হ্ইয়াছে। 

পরিমাপ жш 

| | 


Average Above average 


Below average 


এই ব্যবস্থাও আমাদের বিছ্বালয়ের বাস্তব অবস্থা বিবেচনা করিয়াই করা 
হইয়াছে । বিদ্যালয়ে যে পদ্ধতিতে শিক্ষা দেওয়া হয় তাহাতে ছাত্রদের সঙ্গে 
garsia মেলামেশা করার সুযোগ শিক্ষকদের না থাকায় তাহাদের 
চারিত্রিক-গুগাবলী, আগ্রহ প্রভৃতি বিষয়ে za বিচার কর! তাহাদের পক্ষে 
সম্ভব নহে? এরূপ চেষ্টা করিলে পরিমাপে ভুল হওয়ার সম্ভাবনাই বেশী বিদ্যালয়ের 
অবস্থা উন্নততর হইলে এবং শিক্ষকগণের অভিজ্ঞতা বৃদ্ধি পাইলে রেকর্ড 
কার্ডের বিষঈবস্ত এবং তাহাদের পরিমাপের পদ্ধতি উন্নততর করা যাইবে । 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড বক্ষ! করার প্রণালী মাধ্যমিক 


পর্ষদের অনুমোদিত রেকর্ড কার্ডের ছক অনুসারে প্রত্যেক ছাত্রের তিন 
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7. OTHER INFORMATION 


1. State the nature of the behaviour-problem, if any, shown by the 


pupil: 
GES 
(195 ) 
(196 )... 


2. Name if the pupil 


possesses any outstanding skill or disability : 


Year. Skill. Disability. 
195 
82১25 "d 
195 
196 
*3. What course of study you rccommend for the Pupil: General/ 
Scientific/ Technical etc. 
*4. Briefly state the grounds for your Tecommendation............... ... 
*5. What type of vocation you consider most suitable to the pupil... 
#6. Briefly state the grounds for your consideration.. 
1771 


Any other information about th 


e pupil you think relevant 
guidance, 


for 


*To be filled in onlyat the end of 
the final year of each school stage, 
ie., Junior—VIIT, Senior—XI orX 


195 195 196 
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বৎসরের রেকর্ড এক সন্ধে «ө ч) ষষ্ট শ্রেণীতে যে রেকর্ড কার্ড রাখা আরম্ভ 
করা হইবে তাহা অষ্টম শ্রেণী পর্যন্ত চলিবে; দ্বিতীয় রেকর্ড কার্ড নবম 
শ্রেণীতে আরম্ভ হইয়া একাদশ শ্রেণীতে শেষ হইবে (দশম-শ্রেণী বিদ্যালয় 
হইলে দশম শ্রেণীতেই শেষ হইবে)। কিউমিউলেটিভ্‌-রেকর্ড-কার্ডের баш 
বিভিন্ন। উহাদিগকে পরিমাপ করিবার পদ্ধতিও বিভিন্ন হইবে । যে-কোন 
একজন শিক্ষকের দ্বারা সব কয়টি বিষয়ের পরিমাপ গ্রহণ করাও সম্ভব হইবে 
না। তথাপি বিদ্যালয়ের প্রত্যেক শ্রেণী এবং শাখার (Section) gama 
কিউমিউলেটিভ-রেকড-কার্ড রক্ষা করার জন্য একজন করিয়া শিক্ষক 
ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন। অপরাপর যেসব শিক্ষক শাখার (Section) ছাত্রদের 
(বিভিন্ন বিষয়ে) পরিমাপ গ্রহণ করিবেন তাহারা ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের কাছে 
তাহাদের পরিমাপের ফলাফল পাঠাইবেন এবং তিনি এসব ফলাফল যথানির্দেশিত- 
ভাবে রেকর্ড কাডে' লিপিবদ্ধ করিবেন। যে শাখায় যে শিক্ষক সর্বাপেক্ষা 
অধিক spp নেন (সম্ভবতঃ শ্রেণীশিক্ষক) তিনিই সাধারণতঃ এ শাখার ছাত্রদের 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড” রাখার দায়িত্ব গ্রহণ করিবেন। এখন আমরা 
«áp কর্তৃক অনুমোদিত রেকর্ড” কার্ডের প্রত্যেকটি বিভাগের কোন্টির 
পরিমাপ কিভাবে করা হইবে তাহা পৃথক পৃথক ভাবে আলোচনা করিব। 


General Data : 


এই- বিভাগে ছাত্রের নাম, ধাম প্রভৃতি সাধারণ পরিচিতি মাত্র লিপিবদ্ধ 
করা হয়। ' সময় থাকিলে বিদ্যালয়ের অফিসও এ বিভাগ পূরণ করিবার দায়িত্ব 
গ্রহণ করিতে পারে। মনে রাখিতে হইবে যে, এক একটি сево беа 
বৎসর ধরিয়া চলিবে; ফলে প্রতি বৎসর শুধু ষষ্ট ও নবম শ্রেণীর ছাত্রদের রেকর্ড 
কার্ডে” এই বিভাগ পুরণ করিতে হইবে। 


1. Health Record : 

স্বাস্থ্য সম্বন্ধে তথা লিপিবদ্ধ করার প্রয়োজনীয়তা পূর্বে অলোচিত হইয়াছে। 
ডাক্তার ব্যতীত স্বাস্থ яш বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে তথ্য রক্ষা করা সম্ভব 
নহে। কিন্তু খুব অন্পসংখাক বিদ্ধালয়েই ডাক্তার ছারা ছাত্রদের স্বাস্থাপরীক্ষার 
ব্যবস্থা আছে। যেসব বিদ্যালয়ে এরূপ ব্যবস্থা আছে তাহাদের ভারপ্রাপ্ত-ভাক্তারই 
এই বিভাগ পুরণ করিবেন এবং ইহার সঙ্গে তাহার পরীক্ষার রিপোর্ও সংযুক্ত 


১৯ 


২৯০ у শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিয়া দিবেন। যেসব {919109 ডাক্তার দ্বারা পরীক্ষার ব্যবস্থা নাই তাহাতে 
প্রতি শ্রেণীর রেকড“কাডে'র জন্য ভারপ্রাপ্ত-শিক্ষক এই বিভাগ পূরণ করিবেন। 
₹ মনে রাখিতে হইবে যে, এখানে ছাত্রের স্বাস্থ্য সম্বন্ধে (চেহারা, শারীরিক-শক্তি, 
গঠন প্রভৃতি সম্বন্ধে নহে) শিক্ষক তাহার ধারণা লিপিবদ্ধ করিতেছেন। 
তিনি’ যে এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ নহেন তাহাও স্মরণ রাখিতে হইবে। শ্রেণী- 
শিক্ষক হিসাবে ছাত্রের অনুপস্থিতি এবং অন্থখের সংবাদের ভিত্তিতেই 
ছাত্রদের স্বাস্থ্যের বিচার করিয়| তিনি তাহাদের তিন ভাগে বিভক্ত করিবেন 
(Goog, Average, Poor)! প্রয়োজনবোধে তিনি কোন কোন ছাত্রের স্বাস্থ্য 
সন্ধে বিশেষ অন্ন্সন্ধানও করিতে পারেন। ছাত্রের কোন গুরুতর শারীরিক 
ক্রটি থাকিলেও তিনি তাহা লিপিবদ্ধ করিবেন। মনে রাখিতে হইবে যে, 
এখানে এমন ধরণের ত্রুটির কথা বলা হইয়াছে যাহা বিশেষজ্ঞ না হইলেও 


শিক্ষকের চোখে সন্দেহাতীতভাবে ধরা পড়ে। ধরা যাউক, কোন ছেলে, 


চশমা ব্যবহার করে; চশমার প্রচলনের ফলে চোখে কম দেখাকে 
এখন আর গুরুতর শারীরিক ক্রটি বলা চলে না) অধিকন্ত বিশেষজ্ঞ নহেন 
বলিয়া কোন্ছাত্র কত "পাওয়ার, (розует)-4 চশমা ব্যবহার করিতেছে 


| কাজেই চশমার ব্যবহারকে গুরুতর 
শারীরিক ত্রুটি হিসাবে লিপিবদ্ধ করা উচিত নহে। কিন্তু কোন ছাত্র 
যদি বিশেষভাবে কানে কম শোনে বা' কোন ছাত্রের হাত sfa 
তাহা যদি অনেকটা অকেজো হইয়া থাকে ত 
ইইবে। কোন বৎসর যদি কোন ছাত্র গুরুতর অসুস্থ হইয়া পড়িয়া থাকে 
তবে সে সংবাদও সংগ্রহ করিয়া লিপিবদ্ধ করা শিক্ষকের পক্ষে! কঠিন নহে। 
বরে একবার মাত্র এই বিভাগ পূরণ করিতে হইবে। 


2. Position of Responsibility held i 
etc. obtained: 


“বর্তমানে শ্রেণীকক্ষের বাহিরে বিদ্যালয় জীবনের অনেক দায়িত্বই ছাত্রের 


বহন করিয়া থাকে; ভবিস্ততে তাহারা শ্রেণীকক্ষের ভিতরেও 
বহন করিবে ইহা আশা করা যাইতেছে g 


যত বেশী গ্রহণ করিবে ততই তাহা 


n School and awards 
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শিক্ষা দ্রুত অগ্রসর হইবে । তাই প্রথমেই বিদ্যালয় জীবনের দায়িত্ব গ্রহণের 
প্রচুর সুযোগ ছাত্রদের দিতে হইবে-_প্রত্যেক শাখার ছাত্রই যেন ক্ষমতা ও 
আগ্রহের পার্থক্য হিসাবে কোন-না-কোন ধরণের দায়িত্বগ্রহণের স্থযোগ 
পায়। বিদ্যালয়ে ছাত্রদের যেসব দায়িত্বগ্রহণের স্থযোগ আছে তাহাদের 
মধ্যে কোন্‌ কোন্টিকে এই বিভাগ পূরণের সময় লিপিবদ্ধ করিতে হইবে 
তাহা প্রধান শিক্ষক মহাশয়ের নেতৃত্বে সকল শিক্ষক মিলিয়া স্থির করিয়া 
লইবেন। পুরস্কার বা বিশেষ স্বীকৃতি সম্বন্ধেও একই কথ! প্রযোজ্য । ভীর- 
ajg শিক্ষক প্রয়োজনীয় তথ্য সংগ্রহ করিয়া বৎসরে একবার এই বিভাগ 
পূরণ করিবেন । 
3. Interests : 

ছাত্রের আগ্রহ জাগাইয়া তোলাকে বর্তমানে শিক্ষার অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়া 
গণ্য করা 591 প্রত্যেক বিদ্যালয়ে এই কার্ষের জন্য ‘হবি ক্লাব’ ( Hobby Club ) 
স্থাপনের প্রয়োজন । সরকার এ ধরণের ক্লাব স্থাপনের জন্য বিদ্যালয়কে বিশেষ- 
ভাবে সাহাযা করিতে আরম্ভ করিয়াছেন। প্রত্যেক বিদ্যালয়েই এ ধরণের 
একাধিক ক্লাব স্থাপিত হইবে বলিয়া! আশা করা যাইতেছে । এই বিভাগে বিভিন্ন 
আগ্রহের ক্ষেত্রের যে নাম দেওয়া হইয়াছে সেই অনুসারে xa ক্লাবগুলি 
স্থাপিত হইলে বান্তবক্ষেত্রে সুবিধা হইবে। লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, 
আমাদের সবীর্থনাধক বিদ্যালয়ে যেসব ‘বিশেষ বিষয়” ( Special subjects ) 
fears স্থযোগ আছে এবং সমাজে যেসব বিভিন্ন ধরণের বৃত্তি আছে, 
প্রধানতঃ সেই অঙ্দারেই এখানে আগ্রহের ক্ষেত্রগুলির নামকরণ করা 
হইয়াছে। “সাধারণতঃ 'হবি' ( Hobby) বলিতে আমরা আরও RATEI 
ক্ষেত্রে স্বাভাবিক প্রেরণায় কাজ করা বুঝিয়া থাকি। ফটো তোলা, 
ডাকটিকিট, সংগ্রহ করা প্রভৃতিকে আমরা হবি আখ্যা দিয়া, থাকি। 
কিন্তু কাহারও ফটো তোলার আগ্রহকে শিক্ষার এবং জীবনের প্রয়োজনে 
আরও স্থনিদিষ্টভাবে লাগাইতে হইলে, তাহাকে বিজ্ঞান বা চারুকলা ক্লাবের 
সভ্য করিয়া দিলে ভাল হয় । ফটো তোলায় যাহার আগ্রহের Эў হইয়াছে 
উপযুক্ত স্থযোগ পাইলে তাহার বিজ্ঞান বা চারুকলার সংশ্লিষ্ট saia 
«ie আগ্রহ জাগরিত হওয়ার সম্ভাবনা আছে। সংকীর্ণ ক্ষেত্র হইতে 
অপেক্ষাকৃত বৃহত্তর ক্ষেত্রে ছাত্রের আগ্রহকে সঞ্চারিত করিয়া দেওয়া শিক্ষকের 


২৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অন্যতম প্রধান কর্তব্য। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে রেকড-কাডে” উল্লিখিত সব রকমের 
‘হবি ক্লাব’ থাকা সম্ভব নহে। কিন্ত প্রত্যেক বিদ্যালয়েই ২।৩ রকমের হবি ক্লাব 
থাকিবে আশা করা যাইতে পারে । যে বিদ্যালয়ে যে বিশেষ-বিষয় পড়িবার 
যোগ আছে সে বিদ্যালয়ে সেই সেই বিষয়ের সংশ্লিষ্ট ‘হবি ক্লাব’ অবশ্যই থাকিবে | 


কোন বিষয়ে ‘হবি ক্লাব’ না থাকিলে বিদ্যালয় সেই বিষয়ের আগ্রহের পরিমাপের 
চেষ্টা করিবে না। 


সংশ্লিষ্ট শিক্ষক নিজে ‘হবি ক্লাবের, সভ্যদের আগ্রহের পরিমাপ করিবেন। 
একজন শিক্ষকের নেতৃত্বে পরিচালিত 


হিবি ক্লাবের” AIRA সাধারণতঃ 
৩০ জনের উপর হওয়া উচিত নহে। 


প্রয্োজনবোধে এক বিষয়ে একাধিক 
‘হবি ক্লাব’ পরিচালিত হইতে পারে। ব্যবস্থাপনার সুবিধার জন্য হয়ত 


একই সময়ে বিভিন্ন স্থানে সব কয়টি “হবি ক্লাবের” леу মিলিত হইবে ; 
ফলে এক ছাত্রের একাধিক ‘হবি ক্লাবে যোগ দেওয়া সম্ভব হইবে না। 
ЧАТ অবস্থায় সাধারণতঃ আগ্রহের একটি а 
যাইতে পারে। কিন্ত কোন ‘হবি, ক্লাবের» 
কোন ЯИСЭ যদি অন্য কোন বিষয়ে আগ্র 
তাহাও তিনি পরিমাপ করিতে চেষ্টা করিতে পা 


ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক তাহার, ক্লাবের 


হের প্রত্যক্ষ প্রমাণ পান তবে 
TAN | 


দক্ষতার ( efficiency ) 
হইবে। যাহার যে ক্ষেত্রে 
সম্ভাবনা আছে বটে, কিন্তু 
কোন ছাত্রের সঙ্গীতে প্রচুর আগ্রহ 


баб оттуг রাখার নীতি чула করিয়া « 
প্রাপ্ত. শিক্ষক ছয় 


করিবেন। বৎসরের শেষে দুইটি পরিমাপের 


হবি ক্লাবের” ভার- 
আগ্রহের পরিমাপ 
ফলাফল বিবেচনা করিয়া তিনি 
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কার্ডের saata শিক্ষকের নিকট পাঠাইয়া দিবেন। তিনি পরিমাপকারী 
শিক্ষকের শেষ সিদ্ধান্ত রেকর্ড-কার্ডে লিপিবদ্ধ করিবেন 1 

কোন ক্ষেত্রে আগ্রহের ক্ষেত্র বলিতে কি বুঝায় ইহা স্পষ্টতর করিবার জন্য 
ছাত্রের মধ্যে ঠিক কি ধরণের ব্যবহার প্রকাশ পাইলে, তাহার কোন্‌ ক্ষেত্রে 
আগ্রহ আছে বুঝিতে হইবে এ সম্বন্ধে মাধ্যমিক Беті নিক্সলিখিত 
রূপ দৃষ্টান্তের উল্লেখ করিয়াছেন | 


Linguistic: Participates in debate meetings, in literary 
gatherings. Has interest in the school journal. Reads literary 
books. Enjoys writing prose and/or poetry. 


Scientific : Handles scientific apparatus. Reads literature 
on Science. Enjoys little scientific experiments. Desires to 
know about things around. 


Technical: Works with machines and tools. Has interest 
in repairing things, in visiting industrial centres and large 
machine installations. Enjoys craft work. 

Artistic: Draws and/or paints. Enjoys artistic handicraft- 
work, Has interest in photography, in visiting picture- 
exhibitions. Reads writings on fine arts. 

Musical: Has interest in instrumental and/or vocal music, 
in dancing. Handles musical instruments. Attends musical 
concerts, eto. Reads literature on music and dancing. 

Agricultural : Has interest in plants and vegetables, in 


animals, in gardening. Reads literature on agriculture. Visits 
agriculbüral Shows, etc. 


Commercial : Has interest in keeping accounts at home or 
at school. Reads literature on trade and commerce. Interested 
in knowing market prices. Enjoys marketing. 

Household work and management : Interest in cooking, 
laundry, nursing, needle-work, house arrangement and decoration 


and in children. 


২৯৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


4. School Achievements : 

এ ক্ষেত্রে ছাত্রকে পরিমাপ করিতে শিক্ষকরা দীর্ঘদিন হইতে অভ্যন্ত। 
কিন্তু গতানুগতিক পরীক্ষাপন্থতির যে দোব-ক্রটি আছে শিক্ষকদিগকে তাহা 
পরিহার করিতে হইবে | প্রশ্নপত্র রচনা এবং উত্তরপত্রে নহ্বরদান সম্বন্ধে 
মিসর সংস্কারের কথা পূর্ব অধ্যায়ে আলোচিত হইয়াছে তাহা সকল 
বি্ালয়কেই প্রবর্তন করিতে হইবে, তারপর, বৎসরে ঠিক কয়টি পরিমাপের 
ফল একত্র করিয়া (গড় নির্ণয় করার পর) রেকড-কার্ডে লিপিবদ্ধ কর! 
হইবে, এ সম্বন্ধেও সকল বিদ্যালয়কে একমত হইতে হইবে । কারণ, এইসব 
কাধ সকল বিদ্যালয় একভাবে না করিলে বিদ্যালয়ে বিদ্যালয়ে পরিমাপের 
মানের পার্থক্য হইবে এবং বাহিক পরীক্ষা গ্রহণ না করিয়া কিউমিউলেটিভ্‌রেকড:- 


কাডে'র পরিযাপকে তাহার স্থলে ব্যবহার করা সম্ভব হইবে না। বর্তমানে সকল. 


বিদ্যালয় বৎসরে সমান সংখ্যক পরীক্ষা গ্রহণ করে না $= মাসিক, দ্বিমাসিক, 
ত্রৈমাসিক এবং «ШЇ ভিত্তিতে পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা বিগ্বালয়ে চালু আছে। 
বিদ্যালয়ে আত্া্তরিক পরীক্ষার সংখ্যা নিদিষ্ট করা সন্ধে 
মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ দেন নাই। 
শিক্ষক একাধিক পরীক্ষার ফলাফল 
রেকভ-কাডে” লিপিবদ্ধ করার জন্য 
বিদ্যালয়ে কয়টি পরীক্ষার ফল একত্র করা হইবে তাহা বিদ্যালয়ই স্থির করিবে। 
ছাত্র যদি কোন পরীক্ষায় অঙ্থপস্থিত | থাকে তবে ওঁ পরীক্ষা বাদ দিয়াই 
তাহার নম্বরের গড় নির্ণয় করিতে হইবে। way বিনা কারণে যাহাতে কোন 
үа RARS না থাকিতে পারে তাহার জন্য উপযুক্ত ব্যবস্থা অবলম্বন 
খর qe S Жао TNR aq ча 
তে পারে না। তাই প্রতি বিষয়ে 


[ন্‌ স্থান অধিকার করিয়াছে (২য়, ৫ম, 


তে 99091 সাধারণতঃ আমর! ছাত্রের 
সকল বিষয়ের নম্বর একত্র যোগ করিয়া শ্রেণীতে তাহার স্থান দি ай কিন শুধু 
পুরস্কার বিতরণ ব্যতীত ( প্রথম ২/৩টি ছাত্র ব্যতীত чы ছা ' 


পুরস্কার পায় না) 


এপ স্থান নির্ণয় করার অপর ৫ 
y প্রত্যেক বিষয়ে শ্রেণীতে 


সার্থকতা নাই। 


ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের কাছে পাঠাইবেন। কোন্‌ ' 


M 


Чы. 
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ছাত্রের স্থান পৃথকভাবে নির্ণয় করিলে তবে সে এ বিষয়ে পড়াশুনায় উন্নতি কি 
অবনতি করিতেছে তাহা বুঝা যাইবে। 


5. Co-Curricular Activities : 

বিদ্যালয়ে খেলাধূল!, আবৃত্তি, বিতর্ক, গানবাজনা, অভিনয়, সমাজসেবা 
প্রভৃতি: কার্ষের স্থযোগও ছাত্রদের দেওয়া হয়। ছাত্রদের মধ্যে বিভিন্ন 
চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ সাধন করাই এসব স্থযোগ দেওয়ার প্রধান 
mai বর্তমানে po বিষয়ের পারদর্শিতা অর্জন করিতে পারিলে তাহার 
প্রত্যক্ষ সামাজিক ege খুব কম নহে। অধিকন্ত যে স্থযোগ ছাত্রকে 
দেওয়া হইতেছে সে উহাদ্বার epe হইতেছে কিনা তাহা জানিবার 
wg পরিমাপের প্রয়োজন | মনে রাখিতে হইবে যে, এইসব ক্ষেত্রে আগ্রহের 
পরিমাপ না করিয়া পারদর্শিতা পরিমাপ করিতে হইবে । খেলাধুলায় কাহারও 
খুব আগ্রহ থাকিতে পারে, কিন্ত পারদর্শিতা নাও থাকিতে পারে। পরিমাপের 
সময় আগ্রহকে বিবেচনার মধ্যে না আনিয়া গারদর্শিতারই পরিমাপ করিতে 
হইবে ; তাহা না হইলে একের বদলে অপরকে পরিমাপ করিয়া আমরা ভ্রান্তিতে 
পতিত #841 যে শিক্ষক যে কো-ক্যারিকোলার এক্টিভিটির ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন 
তিনি ছাত্রদের সেই এক্টিভিটি পরিমাপ করিবেন। আগ্রহের পরিমাপের মত এসব 
ক্ষেত্রে দক্ষতার পরিমাপ ছয় মাস অন্তর, বৎসরে ছুই বার করিতে হইবে 
এবং দুইটি পরিমাপের ফলের ভিত্তিতে শেষ পরিমাপ করিয়া ছাত্রের রেক্ড- 
কার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের নিকট পাঠাইতে হইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, 
যাহাতে সকল ছাত্র কাধগুলিতে অংশ গ্রহণ করিবার gata পায় তাহার জন্য 
ছাত্রদিগকে ছোট ছোট দলে বিভক্ত করিয়া (৩০।৪০ জনের 'দল) এসব কার্ধের 


অনুষ্ঠানের ব্যবস্থা করিতে হইবে 1 প্রত্যেক বিষয়ের অনষ্ঠানের ব্যবস্থা করিবার 99 


একজন শিক্ষক ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন। যে বিষয়ের অন্নষ্ঠানের জন্য, বিদ্যালয়ে যথেষ্ট 
p নাই সে বিষয়ে ছাত্রদের পারদশিতার পরিমাপ করার চেষ্টা না করাই ভাল। 


6. Personality : | 
আজকাল, বিদ্যালয়কে ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্ষিত গুণাবলীর বিকাশের 
sg বিধিমত চেষ্টা করিতে হয়। যে-কোন কিছু বিকাশের RRIS চেষ্টা 


করা হইলে, উহাকে বিধিমত পরিমাপের চেষ্টাও করিতে হয়| কিউমিউলেটিভ.-, 


\ 
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রেকড-কার্ডে যেসব চারিত্রিক গুণের উল্লেখ করা হইয়াছে শিক্ষাক্ষেত্রে 


তাহাদের প্রত্যেকটির গুরুত্বই খুব বেশী; বিদ্যালয়ের স্বাভাবিক কার্যকলাপের মধ্য 
দিরাই এব গুণ প্রকাশ পাইয়া থাকে। কিন্ত চারিত্রিক গুণাবলী পরিমাপ করিতে 


মাধ্যমে ছাত্রদের নেতৃত্ব ক্ষমতা ( Leadership ) পরিমাপ ক 
শিক্ষকের মধ্যে গুরুতর মতভেদ ঘটে। 
হইতে উপরে” বলিয়া অভিমত প্রকাশ করেন অথচ অপর 
“মাঝারি হইতে নীচে'। আলোচনাকালে প্রকাশ পায় যে, 


করে নাই, বরং সকলে তাহার মতের বিরুদ্ধতাই করিয়াছে 
পে ক্ষমতায় ছাত্রটি ‘মাঝারি হইতে নীচে” বলিয়া তিনি 
করিয়াছেন। এই স্থলে নেতৃত্ব ক্ষমতা বলিতে ঠিক 
শিক্ষকদের মধ্যে মতভেদ ঘটিয়াছিল। যাহাতে এই অবস্থার সৃষ্টি না হয় তাহার 


99 মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ্‌ রেকর্ড কার্ডে প্রদত্ত প্রত্যেকটি চারিত্রিক গুণের সংজ্ঞা 
নিয়্লিখিতরূপে নির্দিষ্ট করিয়া দিয়াছেন। 


SCALE-WISE IN TERMS OF BEHAVIOURS 


Above average Average Below average 
Initiative == Usually ' does Only occasional] 
things of his does things of h 
own accord; ow 
does not wait almost 
or others’ waits for 
instruction, instruction; 


X Never does things 

13. of his own accord ; 
з always WaitS for 

always Otherg' instruc. 
Others: tions, 

8. 


Industry 


Respon- 
sibility E 


Co-opera- 
tiveness 


Emotional ... 
balance 


Self-con- 
fidence 


Work 
habits 


কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড 


Very  hard- 
working, 
works in spite 
of difficulties. 


Absolutely 
depende ble 
in trying 


‘circum s t a- 


nces. Shoul- 
ders respon- 
sibility in his 
own accord. 


Always eager 
to lend а 
helping hand 
without 
being obítru- 
Bive; enjoys 
working with 


, others. 


Never gives 
wey to extre- 
me emotions; 


always cool 
апа сош- 
posed ; al- 


ways has & 
buoyancy. of 
spirit. 


Relies on 
own  judge- 
ment and 
power ; al- 
ways faces 
new pro- 
blems boldly. 
Always вув- 
tematic and 
correct in 
work; has 


developed a 
'style' of his 
own. 


Moderately hard- 
working. Does 
not usual work 
in the face оѓ 
difficulties. 


Dependable in 
ordinary circu- 
mstances. Does 
not shirk res- 
ponsibility. 


Sometimes lends 
a helping hand to 
others without 
being obtrusive. 
Does not dislike 


working with others. 


Sometimes gives 
way to extreme, 
emotions ; not 
always cool and 
composed; does 
not always have a 
buoyancy of 
spirit. 

Cannot always 


rely on own judge- 
ment and power; 
cannot always 
face ‘new prob. 
lems boldly. 


Not always neat, 
Systematic and 
correct. Наз not 
quite succeeded 
in developing a 
‘style’ of his own. 


২৯৭ 


Lazy. Would at 
once give up in 
the face of difi- 
culties. 


Not dependable. 
Shirks respon- 
sibility. 


Does not lend a 
helping band to 
others; does nof 
like to work with 
others. 


Easily gives way 
to extreme emo- 
tions ; always 
restless and dis- 
turbed ; does not 
have buoyancy of 
Spirit. 


Cannot rely on 
own judgement 
and power; can- 
not face new 
problems boldly. 


Not neat, syste- 
matic and correct, 
Has no ‘style’ of 
his own. 
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“দ্বিতীয়তঃ, পারিপার্থিকের বিভিন্ততার ফলে একই মানুষের ব্যবহার বিভিন্ন 
হইতে পারে। ধরা যাউক, যে ছাত্রের ইংরেজির ক্লাসে প্রচুর আত্মবিশ্বাস প্রকাশ 
পাইয়া থাকে, খেলার মাঠে হয়ত তাহারই আত্মবিশ্বাসের সম্পূর্ণ অভাব 
পরিলক্ষিত হর। তাই বিভিন্ন পারিপাহিকে ছাত্রের ব্যবহার পর্যবেক্ষণ করিয়া 
তবে তাহার চারিত্রিক গুণ সম্বন্ধে ধারণা করিতে হয়। একজন শিক্ষক 


` দ্বারা এই কার্য সম্ভব নহে। ছাত্রদিগকে ৭০1৮০ জনের দলে বিভক্ত করিয়া দুই 


বা তিনজন শিক্ষকের উপর তাহাদের চারিত্রিক গুণাবলী পরিমাপের দায়িত্ব অর্পণ 
করিতে হইবে। ইহাদের মধ্যে একজন শিক্ষক এমন হইবেন যাহার শ্রেণী 
কক্ষের ভিতর ছাত্রের ব্যবহার পর্যবেক্ষণ করার প্রচুর Чо] আছে । অপর শিক্ষকের 
শ্রেণীকক্ষের বাহিরে ছাত্রের ব্যবহার লক্ষ্য করিবার чий থাকিবে। প্রত্যেক 
শিক্ষকই ছয়মাস সপ্তর ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী স্বাধীনভাবে পরিমাপ করিয়া 
ফলাফল লিপিবদ্ধ করিবেন। তারপর ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকগণ (২ বা ওজন ) একত্র 
মিলিত হইয়| পরস্পরের স্বাধীন পরিমাপের ফলাফল পর্যালোচনা করিয়া কোন্‌ 
ছাত্রকে, কোন্‌ চারিত্রিক গুণে পরিমাপ যন্ত্রের কোন্‌ বিভাগে ফেলিবেন ( Above 
. average, Average, Below Average ) সে সম্বন্ধে চূড়ান্ত সিদ্ধান্ত গ্রহণ 
করিবেন। বৎসরের শেষে ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকগণ আবার ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী 
স্বাধীনভাবে পরিমাপ করিয়া দ্বিতীয়বার চুড়ান্ত সিদ্ধান্তে উপনীত হইবার জন্ত 
একত্র মিলিত হইবেন। তারপর দুইটি “চূড়ান্ত সিদ্ধান্তের” ফলাফল একত্র করিয়া 
বিবেচনা করিয়া তবে ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলীর পরিমাপের ফল নিশ্চিতরূপে 
‚ স্থির করিবেন এবং তাহা ছাত্রের রেকডকার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের নিকট 
লিপিবদ্ধ করিবার জন্য পাঠাইবেন। 
শ্রেণীকক্ষের ভিতর ছাত্রের আমাদের পড়ানোর ত্রুটি 
সময়ই চুপচাপ বলিয়া থাকে; ফলে তাহাদের চারি 
শ্রেণীকক্ষের ভিতরে খুব বেশী হয় না। 
শিক্ষকগণ যদি অন্ততঃ কিছুটা 'একটিভিটি' (Activity) পদ্ধতিতে পড়ান এবং 
, মধ্যে মধ্যে ছাত্রদের ছোট ছোট দলে বিভক্ত করিয়া প্রত্যেক দলকে একটি 
করিয়া শিক্ষা বিষয়ক সমস্তার সমাধান (কৌন প্রশ্নের উত্তর করিতেও বলা যাইতে 
পারে) করিতে বলেন ( Group method ) তবে একদিকে শিক্ষাদান কার্য যেমন 
উন্নততর প্রণালীতে চলিবে, অপরদিকে ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশেরও 


I জন্য অধিকাংশ 
f&* গুণাবলীর প্রকাশ 
কিন্তু আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি ECCE 


а 


কিউমিউলেটিভ্‌ 096 কার্ড x 


সুযোগ তেমনি পাওয়া যাইবে । নৃতন পদ্ধতিতে শিক্ষাদান কার্য চলিলে gia- 
শিক্ষক sue অধিকতর বন্ধুত্বপূর্ণ হইবে এবং ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী আপনা 
হইতেই শিক্ষকদের নিকট প্রকাশিত হইবে। i 

সর্বশেষে মনে করিতে হইবে যে, একটি ছাত্রের সবগুলি চারিত্রিক গুণের 
পরিমাপ «аиса করিলে চলিবে না । পরীক্ষা-নিরীক্ষা, করিয়া দেখা গিয়াছে যে, 
এরূপ করিলে কোন ছাত্রকে কোন চারিত্রিক গুণের পরিমাপে একবার উপরের বা 
নীচের বিভাগে ফেলিলে অপর গুণগুলির পরিমাপের সময়ে তাহাকে একই বিভাগে 
ফেলিবার একটা দুর্বলতা পরিমাপকের মনে ЭЁ হয়। তাই ছাত্রদের একটি 
দল ( group) লইয়া তাহাদের সকলকে একবারে একটিমাত্র চারিত্রিক গুণের 
সম্বন্ধে পরিমাপ করিতে হয়। 


7. Other Informations : 

এখানে প্রথমেই ছাত্রের মধ্যে কোন গুরুতর ব্যবহার-সমস্তার ( behaviour- 
problem) সৃষ্টি হইয়াছে কিনা তাহার উল্লেখ করিতে বল৷ হইয়াছে । কোন 
ব্যবহার-সমস্তা খুব গুরুতর না হইলে_ ইহার সমাধানের জন্য বিশেষজ্ঞের সাহায্য 
অত্যাবশ্যক মনে না করিলে উহার উল্লেখ রেকর্ড” কার্ডে না করাই উচিত। 
ছাত্রদের অযোগ্যতার ( Disability ) উল্লেখ করা সম্বন্ধেও এ একই নীতি SI- 
sad করিতে হইবে, (নিতান্ত অল্পবুদ্ধি, খোড়া, খুব তোৎ্লা এইসব উল্লেখ করা 
যাইতে পারে )। ছাত্রের বিশেষ পটুতার (skill) Gaa করিবার সময় 
মনে রাখিতে হইবে যে, এ পটুতা এমন ধরণের হওয়া চাই যে, এ বয়সের 
ছাত্রদের মধ্যে তাহ! সচরাচর দেখা যায় না। আমাদের সবার্থসাধক বিদ্যালয়ে যে 
সাতটি বিশেষ বিষয় পড়িবার স্থযোগ আছে তাহাদের মধ্যে ছাত্র কোন্‌ বিশেষ 
বিষয় 'পড়িবে সে সমন্ধে রেকর্ড কার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষককে মতামত দিতে 
হইবে। রেকর্ড কার্ডে যে সব তথ্য সংগৃহীত হইয়াছে তাহার ভিত্তিতেই শিক্ষক 
2 মতামত দিবেন। তবে এইমত ছাত্র সম্বন্ধে চুড়ান্ত মত নহে। কারণ 
এ. সম্বন্ধে চুড়ান্ত সিদ্ধান্তে উপনীত হইবার পূর্বে আরও নানারকমের 
তথ্য সংগ্রহ করিতে হয়। cape বিদ্যালয়ে এই সম্বন্ধে চুড়ান্ত সিদ্ধান্ত 
গাইডেন্স কমিটি (Guidance Committee ) গ্রহণ করিয়া থাকেন (শেষ 
পরিচ্ছেদে দ্রষ্টব্য )। এই বিভাগে যতগুলি তথ্য লিপিবদ্ধ করার কথা আছে 
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তাহার সবগুলিই ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক নিজের বিবেচনা হইতে লিপিবদ্ধ করিবেন। 
তবে প্রয়োজনবোধে তিনি এ সম্বন্ধে প্রধান শিক্ষক ও টিচার কাউন্সিনারের সঙ্গে 
আলোচনা করিবেন r i 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড” কার্ড রক্ষা করায় অস্থুবিধা__মাধ্যমিক 
শিক্ষা পদের নির্দেশ অনুসারে অনেক বিদ্যালয় কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড 
প্রস্তুত করিতে আরম্ভ করিয়াছে, আবার অনেক বিদ্যালয় এখনও একার্ষে অগ্রসর 
হইতে ইতন্ততঃ করিতেছে। প্রথমেই সকলের মনে হইতেছে যে, শিক্ষকগণ 
কর্মভারে যেভাবে ভারাক্রান্ত তাহাতে রেকর্ড কার্ড সুষ্ঠভাবে রাখার জন্য যে 
সময়ের প্রয়োজন তাহা তাহারা পাইবেন না। কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড 
রাখাকে তাহারা ‘অতিরিক্ত কাজ” বলিয়া মনে করিতেছেন। অভিজ্ঞতা না থাকার 
দরুণ কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রক্ষা করা এবং শিক্ষাদান কার্য যে অন্গা্িভাবে 
জড়িত ইহা তীহারা ws করিতে পারিতেছেন না । কিছুদিন পরপরই 
শিক্ষাদান প্রচেষ্টার ফলাফল ছাত্রদের মধো কিরূপ হইল তাহা জানিতে না পারিলে 
অন্ধের, মত আর অগ্রদর হইয়া লাভ কি? বর্তমান জগতে সময় এবং কার্ষের- 
পরিমাণের মধ্যে কেহই дауу বিধান করিতে পারিতেছেন না; তাই কোন্‌ 


বিচার করিয়া কাজে অগ্রসর 
কার্ড প্রস্তুত করা যে আমাদের 


দ্বিতীয়তঃ, অনেকে মনে করেন যে, আমাদের শি 
ইওয়া পযন্ত যথাযথভাবে কিউমিউলেটি е রেকড- 
রাখিয়াও বাস্তবক্ষেত্রে কোন লাভ হইবে না। 
ছাত্রদের, আগ্রহ চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি 
পরিস্থিতিতে WÜSIU করা সম্ভব নহে। 
অবদান যদি ঘটাইতে হয় তবে কোথাও 
করিতে হইবে। আমরা বিশ্বাস করি যে, কিউমিউলেটিভ রেক 
চেষ্টা করিলেই বিদ্যালয়ের শিক্ষাদান পদ্ধতি 
করিবে। বর্তমান পরিস্থিতিতেও Чая প 


"Габе পরিবর্তিত না 
কার্ড রাখা সম্ভব নহে এবং 
অনেকেই আশঙ্কা করিতেছেন যে, 
র্‌ পরিমাপ বিদ্যালয়ের বর্তমান 
কিন্তু এই পাপচক্রের ( 


Vicious circle) 


Sete রক্ষা করিতে 
কিছু al কিছু পরিবতিত হইতে "lag 


রিবন কিছুই алва নহে এবং কোন 


কিউমিউজেটিভ্‌ arr Fte ৩০১ 


দিকেই (এমন কি স্থুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার ফলের কথা বিচার করিলেও) উহা ক্ষতিকর 
হইবে ай! প্রত্যেক বিদ্যালয়ে যদি নিম্নলিখিত কার্ধগুলি কিউ মিউলেটিভ-রেকভ€ 
їр” রক্ষার MAF হিসাবে আরম্ভ হয় তবে সুষ্ঠভাবে রেকর্ড-কার্ড রক্ষা 
করাও হয় এবং বিদ্যালয়ের শিক্ষাকার্ও অধিকতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে 
পরিচালিত হয়_১। হবিক্লাব স্থাপন, ২। পাঠ্যন্চীর-আন্ুসঙ্দিক-কাধাবলী 
( Co-curricular activities ) ছাত্রদের ছোট ছোট দলের অনুষ্ঠানে প্রবর্তন 
করণ, ৩।  শ্রেণীকক্ষের ভিতর। কিছু কিছু কর্মপ্রধান (activity ) এবং দলগত 
কর্মপদ্ধতির শিক্ষা প্রচলন করণ। বন্তৃতপক্ষে আমাদের অনেকে প্রগতিশীল মাধ্যমিক 
тәң? এ ধরণের শিক্ষাপদ্ধতির প্রবর্তন করিতে আরম্ভ করিয়াছেন ;, তাহাদের 
স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষায় ফলও ভাল হইতেছে। উপরোক্ত ধরণের কার্য বিদ্যালয়ে 
প্রবতিত হইলে ছাত্রদের আগ্রহ, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতির পরিমাপ শিক্ষাদান 
কাধের scs সঙ্গেই চলিবে ; উহার জন্য তেমন কিছু পৃথক সময় দেওয়ার 
প্রয়োজন হইবে না। শিক্ষকদের পরস্পরের ЯСТ মধ্যে মধো আলোচনা করিবার 
জন্য এবং পরিমাঁপগুলি কাগজে কলমে লিপিবদ্ধ করার জন্য কিছুটা অতিরিক্ত 
Sum লাগিবে মাত্র। একট! মোটামুটি হিসাব করিয়া দেখা গিয়াছে যে, feu. 
মিউলেটিভ্‌ রেকড+কার্ড' প্রবর্তনের জন্য একজন শিক্ষকের সমগ্র বৎসরে ২৫।৩০ , 
ঘণ্টার অতিরিক্ত সময় প্রয়োজন হইতে পারে না। ইচ্ছা করিলে এ সময় 
শিক্ষকের গতান্ছগতিক কর্মস্থচীর কিছুটা অদল বদল করিয়া বাহির করা অসম্ভব 
নহে। আর একটি কথা নানা সময়ে নানা ধরণের পরিমাপের জন্য ছাত্রদের নাম 
শিক্ষকের বার বার প্রয়োজন হইবে। তাই বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রের নাম ছাপাইয়! 
লইলে কাজের অনেকটা স্থবিধা হয়। এরূপ ছাপার ব্যয়কে মাধ্যমিক শিক্ষা 
a “অনুমোদিত বায়” বলিয়া গণ্য করিবেন আশা করা যায়। রেকর্ড কার্ড 
রক্ষার কার্ষে নিষ্ঠাই সর্বাপেক্ষা বড় কথা। নিষ্ঠা থাকিলে কোনরূপ পরিমাপ 
করাই wd হইবে না।. আবার কখনও যদি কোন পরিমাপ সম্বন্ধে শিক্ষকের 
মনে সন্দেহ থাকে তবে পরিমাপের ফল লিপিবদ্ধ করার সঙ্গে সঙ্গে তাহার পাশে 
তিনি নিজ মন্তব্য লিখিয়া রাখিবেন ; কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডের সকল 
পরিমাপের পাশেই এরূপ মন্তব্য লেখা চলে। 

অনেক বিদ্যালয়ের প্রধান শিক্ষক এবং অপরাপর শিক্ষকগণ কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কার্ড রক্ষা করার গুরুত্ব এবং উহা রক্ষা পদ্ধতি সম্বন্ধে সম্পূর্ণ অবহিত নহেন 


! 
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বলিয়াও বিদ্যালয়ে এ ধরণের রেকর্ড কার্ড 379] করার অন্বিধা হইতেছে । এই 
waist দূর করিবার জন্য বিভিন্ন শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের সহিত সংযুক্ত এক্সটেনশন 
সাভিন ডিপার্টমেণ্ট (Extension Service Department) ও ЧОП অব এডুকেশ- 
নেল এণ্ড নাইকোলজিক্যাল রিসার্চ (Bureau or Educational & Psychological 
Research ) শিক্ষকদের সঙ্গে বিভিন্নস্থানে, আলোচন! সভায় মিলিত হইয়া 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রক্ষা করা সম্বন্ধে আলোচনা করিতেছেন। রেকর্ড 
কার্ড রক্ষা করার ব্যাপারে কোন সংশয় উপস্থিত হইলে উপরোক্ত বুরোর সহিত 


লিকে নির্দেশ দিয়াছেন। কিন্ত 
ণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ 
চন! হওয়া প্ররোজন। fag. 


"শিক্ষা বিদ্যালয়ের ছাত্রদের হাতে কলমে 
কাজের ( practical work ) অন্তভুক্ত হওয়া উচিত | 


অনুশীলনী _ 


О. 2. Write Short notes 


оп—(а) Cumulative Records (B, т, 
1957 ), 


Ans, পৃঃ ২৮০-২৮৭) 


শিক্ষ। সংস্কার 


শিক্ষাক্ষেত্রে যুগান্তকারী পরিব্তন-_ স্বাধীনতা লাভের দ্বাদশ বৎসরের 
মধ্যে ভারত чоў) ক্ষেত্রের ন্যায়, শিক্ষাক্ষেত্রেও যুগান্তকারী পরিবর্তনের 
সন্মুখীন হইয়াছে। জাতীয় শিক্ষাপদ্ধতির প্রবর্তন বাতীত দেশ যে আকাজ্ফিত 
উন্নতির পথে অগ্রসর হইতে পারে না এ সন্ধে আমরা সকলেই স্থিরনিশ্চয়। তাই 
শিক্ষাপদ্ধতি জাতীয়করণের উদ্দেশ্যে প্রাথমিক, মাধ্যমিক এবং বিশ্ববিদ্যালয়ের 
শিক্ষাপদ্ধতিতে গুরুত্বপূর্ণ পরিবর্তনের চেষ্টা চলিতেছে । এই পরিবর্তনগুলি এত 
যুগান্তকারী এবং তাহাদিগকে, এত দ্রুত রূপাগ্িত করার চেষ্টা চলিতেছে যে 
অনেক সময় আমরা বিভ্রান্ত হইয়া পড়িতেছি। । মনে স্বতঃই প্রশ্ন 
জাগিতেছে যে, আমরা ঠিক পথে অগ্রসর হইতেছি কিনা! দীর্ঘদিনের 
সংস্কার আপনা হইতেই আমাদের মনে নৃতন পরিবর্তনের . বিরুদ্ধে বিদ্রোহ 
জাগাইতেছে। পরিবর্তনগুলির স্বপক্ষে ও বিপক্ষে তুমুল আলোচনা চলিতেছে 1 
জাতি হিসাবে অনেক ক্ষেত্রেই আমর! সম্পূর্ণরূপে এখনও মনস্থির করিয়া 
উঠিতে পারিতেছি না। বিশেষতঃ পরিবর্তনগুলির মাত্র 591 হইয়াছে 
Gaa পূর্নতালাভ করিয়া আমাদের শিক্ষা ব্যবস্থাকে নব কলেবর দিতে 
হইলে প্রতিক্ষেত্রেই আরও অনেক পরিবর্তনের প্রয়োজন এবং এ পরিবর্তন 
সুচিন্তিত আলোচনা এবং পরীক্ষা-নিরীক্ষার ভিত্তিতে প্রবর্তিত হওয়া বাঞ্চনীয়। 
কাজেই আমাদের শিক্ষাপদ্ধতি জাতীয়করণের উদ্দেশ্যে যে সব পরিবর্তনের 
প্রয়োজন ‘অনুভূত হইতেছে তাহাদের বিশ্লেষণ এবং আলোচনা অপরিহার্ষ। 

মনে রাখিতে হইবে যে, আধুনিক জগতে জাতির উন্নতি বা অবনতি . 
প্রধানতঃ শিক্ষার উপর নির্ভর করে; জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা সুষ্ঠ ও উন্নত 
হইলে জাতির অগ্রগতি অনিবার্ষ। আবার শিক্ষাক্ষেত্রে ভালমন্দ, ভ্রম-প্রমাদ 
অবিলম্বে ধরা qe না। কোন শিক্ষা ব্যবস্থার ফলাফল প্রত্যক্ষ করিয়া 
বিচার করিতে হইলে অন্ততঃ পনের বিশ বৎসর অপেক্ষা করিতেই হইবে। 
অধিকন্তু দীর্ঘদিন পরে ভ্রম-প্রমাদ প্রত্যক্ষ হইলেও সংশোধন কঠিন হইয়া 


vs শিক্ষাবিভ্ঞানের মূলনীতি 


দাড়ার়। খুব গভীরভাবে চিন্তা বা আলোচনা না করিয়া এবং ফলাফল 
সন্ধে যথাসভব স্থিরনিশ্চয় না হইয়া শিক্ষাসংস্কারে ব্রতী হওয়া বাঞ্ছনীয় 
নহে। তাই, স্বাধীনতা লাভের পর আমাদের দেশে শিক্ষা সংস্কারের যে 
চেষ্টা চলিতেছে তাহার সংক্ষিপ্ত আলোচনা করা হইল। 

ইংরেজ রাজত্বের প্রারস্তে আমাদের শিক্ষাব্যবন্থা__ইংরেজ রাজত্বের 
প্রারম্ভে ভারতে তিন রকম শিক্ষাব্যবস্থা চালু ছিল। টোলের মাধ্যমে সংস্কৃত, মক্তব ও 
মাদ্রাসার সাহায্যে আরবী ও ফার্সী এবং পাঠশালায় মাতৃভাষায় মোটামুটি লিখন- 
পঠন ও ব্যবহারিক গণিতের জ্ঞান দেওয়া হইত। উপরোক্ত তিন প্রকার শিক্ষা- 
ব্যবস্থার মধ্যে কোন সংযোগ ছিল না_টোল, মক্তব ও মাদ্রাসা এবং পাঠশালার 
শিক্ষাব্যবস্থা সম্পূর্ণরূপে অগ্তনিরপেক্ষ ছিল। একের শিক্ষার বিষয়বস্তু অপর 
হইতে পৃথক ছিল। কোন শিক্ষাব্যবস্থাতেই ভ।রতের জনসাধারণের শিক্ষার সুযোগ 
ছিল না। সাধারণতঃ ব্রাহ্মণরাই টোলের শিক্ষার RATA পাইতেন। অধিকাংশ 
মুসলমানই ছুই এক বৎসর মক্তবে যাতায়াত করিতেন বটে কিন্তু খুব অল্প সংখ্যকই 
মক্তবের পাঠ শেষ করিয়া মাদ্রাসা পাঠ গ্রহণ করিত। পাঠখালার শিক্ষা 
অধিকতর পার্জজনীন ছিল বটে কিন্তু বিশেষ করিয়া ব্যবসায়ীরা 
চাষীরাই জীবনের প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে এ 
টোল এবং 


এবং সমৃদ্ধ 
ই শিক্ষাব্যবস্থার স্থবোগ গ্রহণ করিত। 
মক্তব-মাদ্রাদার শিক্ষার সঙ্গে ব্যবহারিক জীবনের সম্বন্ধ খুবই অল্প, 
ছিল। їлгї যাজন কাধে এবং মুদলমানদের মক্তবে মৌলবী হওয়া ব্যতীত 
সংস্কৃত, আরবী এবং ফার্সী শিক্ষার দৈনন্দিন জীবনে আর কোন সার্থকতা ছিল 
"I! অবশ) যাহারা কবিরাজী বা হকিমিকে বৃত্তি হিসাবে গ্রহণ করিতেন 
তাহাদের এই শিক্ষা কাজে লাগিত। সর্বাপেক্ষা গুরুতর কথা, এই যে প্রাকৃতিক 
বিজ্ঞানে আধুনিক জগৎ যে উৎকর্ষ লাভ করিতেছিল এবং তাহার ফলে যন্ত্র সভাতার, 
যে প্রসার ঘটিতেছিল টোলের বা মক্তব-মাদ্রাসার শিক্ষায় তাহার কোন পরিচয়ই 
মিলিত না। ফলে, এই ауаз আধুনিক জগতের পক্ষে একেবারেই অনুপযুক্ত 
ছিল। তাই ইহার প্রসার দিনদিনই সংকুচিত হইয়া আসিতেছিল। পাঠশালার 
শিক্ষা ব্যবহারিক জীবনের সঙ্গে 77919 হইলেও Pe] প্রাথমিক জ্ঞানদান বাতীত 
বেশী কিছু করিতে পারিত না । মোট কথা ইংরেজ রাজত্বের প্রারম্ভে জনসাধারণের 
জীবনের চাহিদা মিটাইতে পারে, দেশকে আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞানে лам করিতে 
পারে এমন কোন শিক্ষাব্যবস্থা ভারতে চালু ছিল না। 


শিক্ষা সংস্কার ৩০৫, 


ইংরেজি শিক্ষাকে ভারতে সাদরে বরণ_ফলে উনবিংশ শতাব্দীতে 
(১৮৩২ খ্ৰীঃ ) মেকলে সাহেব ( Macaulay ) কর্তৃক ইংরেজি শিক্ষা প্রবর্তনের 
সঙ্গে সঙ্গে ভারতবানী উহ্ীকে সাদরে বরণ করিয়া লইল। আমাদের দেশে 
ইংরেজি শিক্ষার প্রসারের ইতিহাসকে আপাতদৃষ্টিতে কিছুটা বিস্ময়কর বলিয়াই মনে 
হয়। যে ইংরেজ শাসনকর্তাগণ ইহার প্রবর্তন করেন agfa মধো তাহারাই এই 
শিক্ষার অপ্রাথিত ফল দেখিয়া উহার প্রসার চেষ্টায় উদ্যমহীন হইয়া পড়েন। কিন্ত 
বিশেষ করিয়া আমাদেরই আপ্রাণ চেষ্টার ফলে (কখনও কখনও ইংরেজ শাসন- 
কর্তাদের বিরোধিতা সত্বেও ) আশাতিরিক্ত দ্রুতগতিতে ইংরেজি শিক্ষার প্রসার 
লাভ ঘটে। অথচ এই শিক্ষাব্যবস্থার সঙ্গে আমাদের জাতীয়, সংস্কৃতি, সমাজ- 
ব্যবস্থা বা দৈনন্দিন জীবনযাত্রার কোন Я998 ছিল না। বিদেশী শাসনকর্তাগণ 
ইংরেজি জানা দেশীয় কর্মচারী সংগ্রহের উদ্দেশ্যে এই শিক্ষার প্রচলন কৃরিয়াছিলেন। 
পাশ্চাত্তযভাবে অনুপ্রাণিত ইংরেজ-রাজত্বের একদল ভারতীয় সমর্থক সৃষ্টি করাও 
উহার অন্যতম উদ্দেশ্য fend ইংরেজি ভাষা শিক্ষার উপরই অধিকতর গুরুত্ব 
দেওয়া হইত। আন্ুযর্দিকভাবে ইতিহাস, ভূগোল ( পাশ্চাত্য ও ভারতীয় ) প্রভৃতি 
বিষয় সামান্য সামান্য শিক্ষা দেওয়া হইত 1 এক কথায় ইওরোপে যাহাকে “লিবারেল 
এডুকেশন? (Liberal Education) বলে তাহাই আমাদের দেশে enfe 
হইগ়াছিল। Zarea “গ্রামার স্কুল-এর gto আমাদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলি 
গড়িয়া উঠিতেছিল। / 

ইংরেজদের উদ্দেশ্য যাহাই থাক না কেন ভারতীয়গণ কিন্ত সম্পূর্ণ fen উদ্দেশ্যে 
ইংরেজি শিক্ষাকে গ্রহণ করিয়াছিল 1 কৃষির অধোগতি এবং কুটির-শিল্পের ধ্বংসের ফলে 
মধ্যবিত্ত শ্রেণী বৃতিহীন এবং দরিদ্র হইয়া পড়ে। ইংরেজি শিখিয়া সরকারী চাকুরি 
এবং ইংরেজ ব্যবসায়ীদের সঙ্গে কাজ তাহাদিগকে আথিক সংকট হইতে রক্ষা 
sal বিশেষ করিয়া মধ্যবিত্ত শ্রেণীর উৎসাহ এবং চেষ্টার ফলেই আমাদের 
দেশে পাশ্চাত্য শিক্ষার প্রসার ঘটে । এই শিক্ষার আর একটি সুবিধা ছিল এই যে, 
জাতি-ধৰ্ম নিবিশেষে সকলেই এই শিক্ষার সমান সুযোগ গ্রহণ করিতে পারিত। 
ইংরেজি শিক্ষা যুক্তিবাদী এবং জীবন সম্বন্ধে আধুনিক দৃষ্টিভ্দীর উপর প্রতিষ্ঠিত 
ছিল। 

ইংরেজি শিক্ষার অনুপযুক্ততা_অল্পদিন মধ্যেই কিন্ত প্রবর্তিত ইংরেজি 
শিক্ষার сатаа সকলের চোখেই ধরা পড়িতে লাগিল। প্রধানত; যে চাকুরি 
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৩০৬ 5 শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাওয়ার উদ্দেশ্যে এই শিক্ষাকে বরণ করিয়া sem হইয়াছিল, ইংরেজি শিক্ষিত 
লোকের সংখ্যা বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে তাহা দুষ্রাপ্য হইয়া উঠিল। ইংরেজি শিক্ষিত 
বেকার যুবক অগ্ কোন কাজ সংস্থান করিতে না পারিয়া ইংরেজি Ws খুলিল এবং 
ইংরেজি শিক্ষিত বেকারের সংখ্যা আরও বাড়াই তুলিতে লাগিল। ভারতীয় 
সমাজ ও সংস্কৃতির সহিত হকোনকালেই এই শিক্ষার কোন যোগস্থত্র ছিল «li 
অপরদিকে আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞান ও যন্ত্জগতের অগ্রগতির সহিত এই শিক্ষা তাল 
রাখিয়া চলিতে পারিতেছিল а]! চাকুরি সংগ্রহ করিতে না পারিলে বাস্তব- 
জীবনে এই শিক্ষার আর কোন সার্থকতাই ছিল না। আবার জাতি ধর্ম-নিবি শেষে 
সকলের 99 ইংরেজি শিক্ষার দ্বার উন্মুক্ত থাকিলেও এই শিক্ষাব্যবস্থায় প্রবণতার 
বিভিন্নত৷ অনুসারে শিক্ষার স্থযোগ না থাকায় অনেকেই এই শিক্ষালাভের চেষ্টায় 
ব্যর্থ হইতে লাগিল__ফলে প্রতি AAM অকৃতকার্য ছাত্রের সংখ্যা বাড়িতে 
লাগিল | i 

শিক্ষা সংস্কার কমিশন_ এই শিক্ষাব্যবস্থা চালু হওয়ায় সঙ্গে সঙ্গেই 
চিন্তাশীল ব্যক্কিরা ইহার সংস্কারের কথা ভাবিতেছিলেন। এ বিষয়ে পরামর্শ 
দেওয়ার 92 সময়ে সময়ে আমাদের ইংরেজ শাসনকতাগণ নানা কমিশন নিয়োগ 
করিয়াছেন। এই কাজে 'হাণ্টার কমিশন? (১৮৮২ 3j ), ইউনিভারসিটি কমিশন 
(১৯০২ 4:), কলিকাতা ইউনিভারসিটি কমিশন (১৯১৭ 9:), হার্টল কমিটি 
(১৯২৯ খ্ৰীঃ )এর নাম বিশেষভাবে উল্লেখ করা যাইতে পারে। প্রত্যেকটি কমিশন 
নিজ নিজ নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে শিক্ষ। সমস্ত সম্বন্ধে বিশদ আলোচনা করিয়া সংস্কারের জন্য 
afes পরামর্শ দিয়াছেন। কিন্ত স্বাধীনতা লাভের পূর্ব পযন্ত কোন কমিশনের 
স্থপারিশই আংশিকভাবে ব্যতীত সম্পূর্ণ কার্যে পরিণত করার চেষ্টা হয় নাই। 
শিক্ষা-সংস্কারের কাজ এত জটিল, এত অর্থ ও পরিশ্রমসাধ্য এবং ইহা সমাজ সংস্কার 
ও অর্থ নৈতিক পরিবর্তনের সহিত এমনভাবে জড়িত যে বিশেষ করিষা বিদেশী 
সরকার এই কাছে অগ্রসর হইতে সাহস পান নাই। , i 

কিন্তু স্বাধীনতা লাভের পর সকলেই বুঝিল যে, শিক্ষা সংস্কার ব্যতীত 
আমাদের জাতীয় অগ্রগতি সম্ভব নয়_আমাদের অর্থ নৈতিক অগ্রগতির চেষ্টা, 
পাঁচশালা পরিকল্পনা, নৃতন সমাজব্যবস্থা গড়িয়া তুলিবার উদ্যম সবকিছুই উপযুক্ত 


শিক্ষাব্যবস্থার অভাবে ব্যর্থ হইবে। তাই স্বাধীনতালাভের পরই ভারত সরকার 
ইউনিভারমিটি এডুকেশন কমিশন (> 


৯৪৮ 9: ) ও মেকেণ্ডারী এডুকেশন কমিশন . 


শিক্ষা সংস্কার E $23 


(১৯৫৩ Sp) নিয়োগ করেন এবং বিশ্ববিদ্যালয় ও মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষা 
যথাক্রমে ও কমিশনগুলির স্থপারিশ কার্যে পরিণত করিবার চেষ্টা করিতে 
আরম্ভ করেন। প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ইতিপূর্বে বুনিয়াদী শিক্ষার প্রবর্তনকে 
সংস্কারের ভিত্তি বলিয়া গ্রহণ কর! হইয়াছিল | 

শিক্ষাব্যবস্থায় ভালমন্দ বিচারের মানদরণ্ড_আমরা যখন নিজেদের 
শিক্ষাবাবস্থা পুনর্গঠনে বদ্ধপরিকর, তখন শিক্ষাব্যবস্থার ভালমন্দ বিচারের মাপকাঠি 
সম্বন্ধে আলোচনা করিলে ইহা আমাদের শিক্ষা সংস্কার প্রচেষ্টাকে ঠিক পথে চালিত 
করিতে সাহায্য করিবে। শিক্ষাব্যবস্থা সম্বন্ধে সব“প্রথম একথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, প্রাথমিক স্তরে ইহা হইবে хайа ও বাধ্যতামূলক 1. বর্তমান 
সভ্যতার কিছুটা ভ্ঞানলাভ না করিলে কেহই সমাজে নিজের প্রকৃত স্থান করিয়া 
লইতে পারে না বা দেশের উপযুক্ত নাগরিক হইতে পারে না। কাজেই ব্যক্তির 
বিকাশের গ্রয়োজনেই হউক আর দেশের উন্নতির জন্যই হউক অন্ততঃ প্রাথমিক 
স্তরে শিক্ষাকে সার্বজনীন ও বাধ্যতামূলক করা একান্ত প্রয়োজন। দ্বিতীয়তঃ 
প্রাথমিক শিক্ষা এমন হওয়। প্রয়োজন যাহাতে ইহা ভবিষ্যৎ শিক্ষার বা সমাজ 
জীবনের বুনিয়াদ গঠন করিতে পারে | এই বুনিয়াদ আবার ধনী-দরিদ্র সকলের 
পক্ষে সমান হওয়া উচিত। তাহা না হইলে দেশে প্রকৃত গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত হইতে 
পারে না। 

গণতান্ত্রিক সমাজে শিক্ষার উপরই জীবনের উন্নতি-অবনতি নির্ভর করে। 
তাই শিক্ষাক্ষেত্রে জাতি-ধর্ন-অর্থ-প্রবণতা-নিবিশেষে সকলে সমান সুযোগ না 
পাইলে কিছুতেই গণতান্ত্রিক সমাজ-বাবস্থা প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে না। কোন্‌ 
শিক্ষাব্যবস্থা উপরোক্ত নীতি কতখানি কার্ষে পরিণত করিতে পারিয়াছে ইহা 
তাহার ভাল-মন্দ বিচারের দ্বিতীয় মানদণ্ড 1 

তৃতীয়তঃ শিক্ষার একন্তরের সহিত অপর স্তরের ELEC থাকা প্রয়োজন 1 
শিক্ষার কোন স্তরই অন্ধগলি হইবে না_-এক শুর হইতে উন্নততর স্তরে 


উন্নীত হইবার স্বাভাবিক জ্যোগ থাকিবে । প্রাথমিক শুর হইতে মাধ্যমিক 


স্তরে এবং মাধ্যমিক স্তর হইতে বিশ্ববিদ্যালয় স্তরে প্রবেশ করিবার স্বাভাবিক 
সুযোগ ছাত্রদের থাকিবে, তা তাহারা যে বিষয়েই পড়াশুনা করুক না কেন। 
Зя না হইলে শিক্ষার মূল উদ্দেশ্য অর্থাৎ ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ ব্যর্থ হইয়া 
যাইবে-_উন্নত হইতে উন্নততর স্তরে লইয় গিয়া শিক্ষা প্রত্যেককে পূণ 


B 


৩০৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিকাশের স্থযোগ দিতে না পারিলে সে শিক্ষা বার্থ বলিয়া পরিগণিত হইবে। 
আবার, প্রতিদেশের শিক্ষাব্যবস্থায় সামগ্রিকভাবে কতকগুলি মূল উদ্দেশ্য 
থাকে। শিক্ষার প্রত্যেক স্তরের ভিতর দিয়াই Safirs সার্থক করিয়া 
তুলিবার চেষ্টা করা হয়। তাই শিক্ষার এক স্তরের সঙ্গে অপর স্তরের 
স্বাভাবিক সম্বন্ধ থাকা বিশেষ প্রয়োজন | 

একদিকে শিক্ষার এক শুরের সঙ্গে অপর স্তরের যেমন অন্গাজী সম্বন্ধ থাকিবে 
অপর দিকে আবার তেমনি শিক্ষার প্রত্যেক স্তর স্বয়ং সম্পূর্ণ হইবে। শিক্ষার 
একস শেষ করিয়া ছাত্র যদি. অপর ওরে প্রবেশ নাও করে তবুও 
যেন তার শিক্ষা ব্যর্থ না S31 সে সরাসরি সংসারে প্রবেশ করিলেও লব্ধ 
শিক্ষা যেন তাহার কাজে লাগে। তাই প্রতি্তরের শিক্ষার বিষয়বস্তুর 
সহিত জীবনের প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ থাকা AAA | স্তর-নিবিশেষে শিক্ষার প্রতিটি 
অভিজ্ঞতাই আত্মোক্সতিকারক ₹ওয়া প্রয়োজন। তাই প্রতি স্তরের শিক্ষাব্যবস্থার 
ভালমন্দের বিচার তাহার নিজের পরিধির মধ্যে করিতে হইবে। 


এ বিষয়ে কাহারও দ্বিমত নাই। 


বিদ্যালয় সমাজ দ্বারাই পরিচালিত এবং সমাজকে উন্নততর করিয়া তাহাকে 
A 


VP ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠা করাই faa 
দিয়া বিবেচনা করিলেও যে শিক্ষা 


তাহাকে সমাজের মধ্যে সার্থক জীবন 
যাপনে সাহায্য করিবে না, তাহা ত 


নর উপযুক্ত করিয়া 
তুলিবে অপরদিকে উহা তেমনি তাহাকে afes বিকাশের পূর্ণ স্থযোগ 


-দিবে। সমাজে সার্থক জীবন যাপনের প্রস্তুতি এবং বাক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশের 


31998 সমাজে সার্থক জীবন যাপন করিতে পারে। 


বিদ্যালয়ের প্রতিটি 
অভিজ্ঞত| ছাত্রের (বর্তমান) জীবনের প্রয়োজনের সহিত 


সংশ্লিষ্ট হইলে তবে 


য়, স্থাপনের উদ্দেশ্য | বাক্তির দিক. 


(б 


শিক্ষা সংস্কার ৩০৯ 


উহা ছাত্রের ব্যক্তিত্ব বিকাশের সাহায্য করে। ছাত্রের (বর্তমান ) জীবনের 
চাহিদার ( needs ) ভিত্তিতেই বিদ্যালয়ের কর্মস্থচী ঠিক করা উচিত। 

‘শিক্ষা’ অর্থই যখন বিশেষ উদ্দেশ্য লইয়া ছাত্রদের ব্যবহার পরিবর্তনের 
বিধিমত চেষ্টা করা, (Education is the systematic attempt at 
modification of behaviour with an end in view) তখন শিক্ষা 
ব্যবস্থার বিচারে তাহার মূল উদ্দেশ্যের উপর গুরুত্ব দেওয়া অবশ্যই প্রয়োজন | 
প্রত্যেক জাতিই বিশেষ আদর্শের ভিত্তিতে নিজের সমাজ ব্যবস্থা গড়িয়া 
তুলিতে চায়। জাতীয় জীবন-দর্ণনের সহিত শিক্ষাব্যবস্থার আদর্শের ঘনিষ্ঠ 
সম্বন্ধ থাকা গ্রয়োজন। Sa একদিকে জাতীয় জীবন-ধর্শনের পরিপোষণ 
করিবে, অপর দিকে আবার তাহাকে উন্নততর করিতেও চেষ্টা করিবে। 

শিক্ষাবাবস্থার মূল উদ্দেশ্য হইবে জাতির প্রত্যেক ясе আপন আপন 
আগ্রহ ও ক্ষমতা agata শিক্ষার সর্বাহীণ বিকাশ লাভে সাহায্য করা এবং 
দেশের সমৃদ্ধি, জাতির জীবন-দর্শন, সভ্যতা ও কৃষ্টিকে উন্নততর স্তরে লইয়া 
য্যওয়া। শিক্ষার স্তরে 909. উদ্দেশ্যের পার্থক্য থাকিলেও প্রতিস্তরের শিক্ষাই 
শিক্ষার মূল উদ্দেশ্যের পরিপোষক হওয়া প্রয়োজন 1 

সর্বশেষে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা পদ্ধতির উপর শিক্ষার 
ভালমন্দ অনেকখানি নির্ভর করে। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা না পাইলে 
একক্ষেত্র হইতে অপর ক্ষেত্রে জ্ঞানের সংক্রমণ ( Transfer of Learning ) 
হয় না। ফলে বাস্তব ক্ষেত্রে এরূপ, জ্ঞানের প্রয়োগ হয় না, ব্যক্তিত্বের 
বিকাশেও উহা সাহায্য করে না। এইরূপ জ্ঞান সংগ্রহকে অপচয় ভিন্ন আর 
কিছুই বলা যাইতে পারে না। যে শিক্ষা ব্যবস্থায় বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা 
দেওয়া হয় না উহা আধুনিক জগতে অচল। 

প্রাথমিক শিক্ষা! সংস্কার_উপরে আলোচিত মানদণ্ড দিয়া বিচার করিলে 
আমাদের কোন স্তরের শিক্ষা বাবস্থাকেই সন্তোষজনক মনে হয় না। 
প্রতিশ্রুতি অনুযায়ী স্বাবীনতা লাভের দশ বৎসরের মধ্যে প্রাথমিক শিক্ষাকে 
আমরা সার্বজনীন ও বাধ্যতামূলক করিতে পারি নাই। Чы е দেশের 
নাগরিকরপে কাজ করিতে হইলে যে নিম্নতম শিক্ষার প্রয়োজন তাহার 
ব্যৱস্থাও আমরা আজ পর্যন্ত সকলের জন্য করিয়৷ উঠিতে পারি নাই। 
অধিকন্ত প্রাথমিক স্তরে আমরা যে শিক্ষ৷ ব্যবস্থার প্রবর্তন করিয়াছি তাহা 


OPE শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 

n чале TRI একশত বৎসর পূর্বে পাঠশালার শিক্ষা শেষ করিয়া 

* সংসারে প্রবেশ করিলে হয়ত এ শিক্ষা জীবনে সরাসরি কাজে লাগিত ; কিন্ত সমাজ 
পরিবর্তনের ফলে বর্তমান সমাজের সহিত পাঠশালার শিক্ষার সম্দ্ধ খুবই 
সামান্ত। ফলে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পাঠ চালাইতে না পারিলে ছাত্রের 
কাছে গতানুগতিক প্রাথমিক শিক্ষা ব্যর্থ হইয়া যায়। প্রাথমিক শিক্ষার নিজন্ব 
Чел কোন পার্থকতাই থাকে ন|। মাধামিক শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করা fen 
তাহার অপর কোন উদেশ্য নাই। প্রাথমিক শিক্ষার কাল বর্ধিত করিতে না 


পারিলে এই ক্রটার সংশোধন হইবে না। 


গতানুগতিক প্রাথমিক শিক্ষাকে সংস্কারের উদ্দেশ্েই মহাত্মাজী বুনিয়াদী শিক্ষার 


প্রবর্তন করেন। বুনিয়াদি বিদ্যালয়ের গাঠাস্থচী 
হইয়াছিল যাহাতে ওঁ বিদ্যালয়ের শিক্ষা সরাসরিভাবে 


র পরিকল্পনা এমন ভাবে কর! 
জীবনে কাজে লাগে। কিন্ত 


বুনিয়াদী শিক্ষা বিশেষভাবে গ্রামাজীবনের পরিপ্রেক্ষিতে পরিকল্পিত। শিল্পপ্রধান 


নাগরিক জীবনে ইহার সার্থকতা ত 


ভটা নাই। দৃষ্টান্ত স্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, 


কুটির-শিল্প বুনিয়াদি বিদ্যালয়ে বিশিষ্ট স্থান অধিকার করিয়। আছে। কিন্ত শিল্প 


প্রধান নাগরিক জীবনে তাহ বেমানান І 


আবার যে জীবন-দর্শন বা সমাজ কল্পনার 


ভিত্তিতে বুনিয়াদী শিক্ষা পরিকল্পিত, নাগরিক জীবনদর্শন তার অনেকখানি 
বিপরীত। যেমন প্রতিবেশীদের পারস্পরিক সৌহারদপূর্ণ সহযোগিতার ভিত্তিতে 
বাস করার উপর বুনিয়াদী Rota বিশেষ গুরুত্ব দেয়। শিল্পপ্রধান নাগরিক 


জীবনে যেখানে একই বাড়ীর বাসিন্দা একে অন্যকে হয়তো চেনেনও না, 


এরূপ পারস্পরিক সহযোগিতার ভিত্তিতে বাসের 
নাগরিক জীবনে এই ধরণের সহযোগিতার কথা 


প্রতিষ্ঠানে। মোট কথা বুনিয়াদী শিক্ষার কিছুটা পরিবর্ত 


তারপর, প্রাথমিক শিক্ষাব্যবস্থা একদিকে যেমন স্বয়ং- 
তেমন ছাত্রদের মাধ্যমিক শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করিবে। 


বিদ্যালয়ের এরূপ ধারণা যে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে 
দেওয়ার জন্য জ্ঞানের দিক অবহেলিত হয়। ফর 
ছাত্র মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশের উপযুক্ত হয় না। 
বিদ্যালয়ের ক্রটি_ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে Ча јс 


খেখানে 
ЧАП একেবারেই ajea | 
উঠিতে পারে ক্লাবে বা "ser 


সম্পূর্ণ হইবে, অপরদিকে উহা 
বর্তমানে অনেক মাধ্যমিক 


হাতে কলমে কাজের উপর জোর 
a, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষাশেষে, 


হইতে পারে ইহা মাধ্যমিক 
4 পু খিগত বিদ্যার উপর জোর 


AN 


B 


শিক্ষা সংস্কার ‘৩১১ 


দেওয়ার জন্য এরূপ হয়। তবু যতদিন পর্যন্ত মাধ্যমিক বিদ্ধালয়গুলির সংস্কার না: 
হইতেছে, বাস্তব ক্ষেত্রে ততদিন অন্ুবিধা হইবে সন্দেহ নাই। সব চাইতে আপতি- C 
কর কথা হইতেছে যে, প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বুনিয়াদী এবং অবুনিয়াদী ছুইরকম 
বিষ্ভালয়ই বর্তমানে কাজ করিতেছে। সাধারণতঃ গ্রামে দরিদ্রের ছেলেমেয়ে 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যাইতেছে এবং সহরে অপেক্ষাকৃত অবস্থাপন্নদের ছেলেমেয়ে 
অবুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষালাভ করিতেছে। যাহারা মাধ্যমিক বা উচ্চশিক্ষা paad: 
করিবে না, বুনিয়াদী শিক্ষা তাভাদেরই জন্য বিশেষভাবে পরিকল্পিত বলিয়া লোকের 
ধারণা। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের ছাত্রদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে efe হইতে ufa 
হইতেছে । কিছু সংখ্যক উচ্চ বুনিয়াদি বিদ্যালয় এবং কয়েকটি গ্রামীণ ( Rural ) 
বিশ্ববিদ্যালয় স্থাপিত হইলেও বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের ছাত্রদের উচ্চ শিক্ষার চাহিদা 
মিটাইবার জন্তু উহার! যথেষ্ট নহে। ফলে শিক্ষা ক্ষেত্রে সকলে সমান সুযোগ 
গাইতেছে wp) গণতান্ত্রিক দেশে প্রাথমিক শিক্ষাক্ষেত্রে দুই ধরণের বিদ্যালয় 
থাকিতে পারে ন! । প্রাথমিক শিক্ষা সকলে একই ধরণের বিদ্যালয়ে একইভাবে 
গ্রহণ করিবে ইহাই গণতান্ত্রিক নীতি। জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থ৷ প্রতিষ্ঠিত করিতে 
হইলে প্রাথমিক শিক্ষাক্ষেত্রে দুই ধরণের বিদ্যালয় তুলিয়া! দিয়া, সকল বিদ্যালয়কে 
মোটামুটি একই আদশঁ, একই শিক্ষনীয় বস্তু এবং একই শিক্ষাপদ্ধতি এহণ করিতে 
হইবে । অবুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলি পুস্তক-কেন্জিক এবং সমাজের সহিত ARIA 1 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়, শিক্ষার আদর্শ, বিষয়বস্তু ও শিক্ষাপদ্ধতির দিক হইতে অবুনিয়াদী 
বিদ্যালয় হইতে СЕЙ! কাজেই প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ভবিষ্যতে সকল 
বিদ্যালয়ই বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে পরিণত হইবে বলিয়া আশা করা যাইতেছে, 
সরকারও অনুরূপ নীতি গ্রহণ করিয়াছেন । EU 
কিন্তু প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে জাতীয় প্রয়োজন মিটাইতে হইলে বুনিয়াদী 
শিক্ষার কিছুটা পরিবর্তন প্রয়োজন | পূৰেই বলা হইয়াছে যে, শিল্প প্রধান নাগরিক 
জীবনের পরিপ্রেক্ষিতে বুনিয়াদি শিক্ষা পরিকল্পিত হয় নাই। মহাত্মাজী পরিকল্পিত 
সমাজব্যবস্থ। হইতে দেশ অনেকদূর সরিয়া আসিয়াছে এবং পাচশালা পরিকল্পনা- 
গুলি বূপায়িত হইলে এ দূরত্ব আরও বৃদ্ধি їй! ফলে নূতন সমাজ ব্যবস্থার 
পরিপ্রেক্ষিতে বুনিয়াদি শিক্ষা সংস্কারের কথা চিন্তা করা প্রয়োজন। বুনিয়াদী 
শিক্ষার সংস্কারের কথা পঞ্চম অধ্যায়ে বিশেষভাবে আলোচিত হইয়াছে। প্রয়োজনের 


তাগিদে বুনিয়াদী শিক্ষা আপনা হইতেই কিছুটা গরিবতিত হইয়াছে। কিন্ত 


৩১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 

এই পরিবর্তন নৃতন সমাজব্যবস্থা, নৃতন জীবনদর্শন প্রভৃতির পরিপ্রেক্ষিতে স্থচিন্তিত 
এবং ইশৃঙ্খনভাবে আনা প্রয়োজন। এই কাজে আমাদের মধ্যে দৃষ্টিভদী এবং 
আদর্শের পার্থক্যই সর্বপ্রধান বাধা বলিয়া মনে হইতেছে। সম্পূর্ণরূপে মনস্থির না 
করিয়াই আমরা যেন নৃতন পমাজব্যবস্থা প্রবর্তনে অগ্রসর হইয়াছি। তাই 
বুনিয়াদী শিক্ষার নবরূপ পরিকল্পনায় আমরা এখনও দ্বিধা করিতেছি। তৃতীয় 
পাচশালা পরিকল্পনায় প্রাথমিক শিক্ষার উপর আবার বিশেষ গুরুত্ব দেওয়া 
হইতেছে অদূর ভবিস্কাতে আমরা প্রাথমিক শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক এবং সার্বজনীন 
করার সংকল্প কার্ধে পরিণত করিতে চাই। আগামী পাচ বৎসরের মধ্যে প্রাথমিক 
বিদ্যালয়ের সংখ্যা অনেক বাড়িয়া যাইবে সন্দেহ নাই এবং নৃতন বিদ্যালয়ের 
অধিকাংশই হইবে বুনিয়াদী বিদ্যালয়। কিন্তু অবুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলিকে বুনিয়াদী- 
করণ বা বুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলিকে Чея দৃষ্টিভদী লইয়া পুনর্গঠন করার কোন 
চেষ্টা হইবে কিনা সন্দেহ। বৰ্তমান পরিস্থিতিতে প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে নৃতন 


এবং নির্দিষ্ট নীতি গ্রহণ করার uz আর একটি শিক্ষা কমিশনের প্রয়োজন আছে 
বলিয়া মনে ® | 


মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কার _ মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে সংস্কারের প্রয়োজন C 


প্রাথমিক শিক্ষা эту] বেশী ৷ বুনিয়াদী শিক্ষার মত কোন সংস্কার, আন্দোলন 
মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে প্রদারলাভ করে নাই। অথচ এ স্তরের শিক্ষাব্যবস্থা গলদ 
হয়ত প্রাথমিক শিক্ষা স্তরের অপেক্ষা বেশী 1 রাধাক্বঞ্চন্‌ কমিশন আমাদের মাধামিক 
শিক্ষাব্যবস্থাকে দুর্বলতম বলিয়া অভিমত প্রকাশ করিয়াছেন। প্রকৃতপক্ষে 
আমাদের দেশের মাধ্যমিক শিক্ষার স্বয়ং Я") 91 (Self-sufficiency) একেবারেই 
নাই। পাশ্চাত্তাদেশে মাধ্যমিক শিক্ষা শে করিয়া অধিকাংশ ছাত্রই সরাসরি 
কর্মজীবনে প্রবেশ করে বা কোন বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষা গ্রহণ করে। খুব RIF 
ছাত্রই বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করে। আমাদের দেশে গ্রাজুয়েট না হইলে বা 
অন্ততঃ ইন্টার মিডিয়েট পাশ না করিলে জীবনে প্রবেশ করা বা কোন বৃত্তিবিষয়ক 
শিক্ষা গ্রহণ করার সুবিধা হয় না। উচ্চতর শিক্ষা না পাইলে মাধ্যমিক শিক্ষা সম্পূর্ণ 
রূপে মূল্যহীন হইয়া পড়ে। উহার নিজস্ব কোন মুদা নাই। এই অবস্থায় এতদিন 
পযন্ত বিশ্ববিদ্যালয় যে প্রবেশিকা পরীক্ষার মাধ্যমে মাধ্যমিক শিক্ষার উপর কতৃত্ব 
করিয়া আসিয়াছেন তাহাতে আশ্চর্য হইবার কিছুই নাই। এতদিন পযন্ত আমাদের 
মাধামিক শিক্ষার কোন беч সত্তাই ছিল না। ফলে নানা সুযোগে, নানাভাবে 


A 
* 
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ইহার মধ্যে গলদ ঢুকিয়াছে। সেকেণ্ডারী এডুকেশন কমিশন আমাদের যাধামিক 
শিক্ষার সম্বন্ধে অনুসন্ধান কার্যে নিযুক্ত থাকা কালে যখন যেখানে গিয়াছেন, যাহার 
সঙ্গেই আলোচনা করিয়াছেন তিনিই বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার নানারপ দোষ-ক্রটির 
কথা উল্লেখ করিয়া উহা সংস্কারের প্রয়োজনের উপর জোর দিয়াছেন। উপরোক্ত 
আলোচনার ভিত্তিতে আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষা ব্যবস্থার নিম্নলিখিত গলদগুলির 
দিকে মাধ্যমিক শিক্ষা! কমিশন আমাদের বিশেষ দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন। 

প্রথমেই বলিতে হয় যে, আমাদের মাধামিক বিদ্যালয়গুলির সহিত বাস্তব 
জীবনের কোন সম্বন্ধ নাই। ইহাদের পাঠ্য ও পড়ানোর পদ্ধতি এমন যে প্রত্যক্ষ 
জীবন যাপনে ও সব বিদ্যালয়ের শিক্ষা কোন কাজেই লাগে না। ফলে 
শিক্ষাশেষে বিশ্ববিদ্াল়ে প্রবেশ করিতে না পারিলে ছাত্রগণ নিজেদের সম্পূর্ণরূপে 
অসহায় মনে করে। 

দ্বিতীয়তঃ; এই শিক্ষা অত্যন্ত সংকীর্ণ এবং একদেশনর্শী | জ্ঞানদান-চেষ্টা 
ব্যতীত ইহা ছাত্রের সমগ্র ব্যক্তিত্ব গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করে না। ছাত্রের 
চরিত্রের বিকাশ, তাহার অন্তর্নিহিত ক্ষমতা ও অনুরাগের স্ফুতি প্রভৃতির জন্য 
বিদ্ভালয়গুলিতে কোন আয়োজনই নাই। যতদিন পর্যন্ত পরিবার এবং সমাজে 
3 সবের ойл কিছুটা ছিল: ততদিন Aie বিদ্যালয়ের জ্ঞানদান-প্রচেষ্টা 
কিছুট] সফলতা লাভ করিত। কিন্ত বর্তমানে পরিবার এবং সমাজের যে 
অবস্থা তাহাতে শিশুর চরিত্রগঠন, তাহার ক্ষমতা এবং অন্ুরাগের বিকাশ 
প্রভৃতি বিষয়ে উহাদের নিকট হইতে বিশেষ কোন সহযোগিতা আশা করা 
যায় না। . ফলে বিদ্যালয়ের শিক্ষাপ্রচেষ্টা আরও ব্যর্থতায় পরিণত হইতেছে। 
প্রকৃতপক্ষে চরিত্রগঠন এবং অন্তনিহিত ক্ষমতা ও অনুরাগের বিকাশ না হইলে 
জ্ঞানদান চেষ্টা সফল হওয়া সম্ভব АЧ! শিক্ষাদান করিতে হইলে সমগ্রভাবে 
মান্ুবকে গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করিতে হইবে। 

তৃতীয়তঃ, অল্পদিন পূর্ব পর্যন্তও মাধামিক বিদ্ালয়গুলিতে ইংরেজির মাধ্যমেই 
শিক্ষা দেওয়া হইত এবং ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি সকল বিষয়েই (গণিত 
ব্যতীত) এমনভাবে প্রশ্ন রচনা করা হইত যাহাতে প্রকৃতপক্ষে ভাষাজ্ঞান 
ব্যতীত আর কিছুই বড় একটা পরীক্ষিত হইত না। ফলে ভাবা 
শিক্ষায় যাহাদের বিশেষ ক্ষমতা (Special aptitude ) ছিল না তাহারা 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে বিশেষ স্থবিধা করিয়া উঠিতে পারিত না 1 ছাত্রদের ক্ষমতা 


by h (00 শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বা আগ্রহের বিভিন্নতার ভিত্তিতে পাঠ/হুচী নিবাচনের কোন হুযোগ না থাকায় 
মাধ্যমিক শিক্ষাক্ষেত্রে অপচয় খুবই বেশী হইত | : 

эре: মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি অত্যন্ত «094 1 জ্ঞান আহরণের 
উপাদানগুলিকে গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা না৷ করিয়া প্রধানতঃ মুখস্থ করাকেই 
বিদ্যা আয়ত্ত করার একমাত্র পদ্ধতি বলিয়া গ্রহণ করা হয়। স্বাধীন চিন্তাশক্তি 
জাগরিত করণ, RIACE অনুকুল অভ্যাসগঠন, অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহকে 
বিকশিত করণ এবং প্রয়োজনীয় চারিত্রিক গুণাবলী ও মানসিক geef 
গঠনের চেষ্টা না করিয়া অর্থহীনভাবে একই জিনিষ বারবার পড়াইয়া ছাত্রদের 
আয়ত্তে আনার চেষ্টা করা হয়। এই পদ্ধতিতে জ্ঞানের সংক্রমণ একেবারেই 
হয় না। ছাত্রেরা যাহা শিক্ষা করে, “পরীক্ষা” পাশ করা ব্যতীত জীবনের আর 
কোন প্রয়োজনে তাহ ব্যবহার করিতে পারে al | ত্রুটিপূর্ণ শিক্ষাপদ্ধিতি wazaa 
নিমিত্ত ভ্ঞানার্জনে ছাত্রদের কোন স্বাভাবিক আনন্দ নাই। শাস্তির ভয়, পুরস্কারের 
প্রলোভন বা প্রতিযোগিতার মাদকতা তাহাদের মনে জাগাইগ তুলিয়া তাহাদিগকে 
পড়াশুনার দিকে wg? করা হয়। তারপর, স্কুলের কাজ ছাত্র এবং শিক্ষক 
উভয়ের পক্ষেই এমন যান্তিক হইয়া পড়িয়াছে যে, তাহাতে ছাত্র ও শিক্ষকের 
মধ্যে অন্তরের সম্পর্ক স্থাপিত হইতে পারে না। পরস্পরের মধ্যে যে সমন্ধ স্থাপিত 
হয় তাহা উভয়ের পক্ষেই অগ্রীতিকর। ছাত্রের নিকট শিক্ষক শাস্তির প্রতীক 
বা পক্মপাতদোব-হষ্ট পুরস্কারদাতা ; শিক্ষকের নিকট ছাত্র পাঠবিমুখ 
ফাকিবাজ | এইরূপ পারস্পরিক э মধ্যে কোন শিক্ষাকার্ধ চলিতে 
পারে না। সর্বশেষে age শিক্ষাদানের পরিবর্তে পরীক্ষা পাশ করানোই 
Rataa উদ্দেশ্য হইয়া দাড়াইয়াছে। পরীক্ষার вә নির্দিষ্ট পাঠাতালিকাও 
মেন তেন প্রকারেণ মুখস্থ করাইয়া ছাত্রদের পরীক্ষা পাশ 
বিদ্যালয়ের যত চেষ্টা। এ অবস্থায় শিক্ষকদের শিক্ষ 
নাই। আথিক অভাবেও শিক্ষকগণ জর্জরিত। এরূপ পরিস্থিতিতে শিক্ষকদের 
প্রকৃত শিক্ষাদান কার্যে ব্রতী হওয়া সম্ভব শহে। তাই মাধ্যমিক শিক্ষা ব্যবস্থার 
আমূল পরিবর্তনের চেষ্টা ছাড়া আমাদের আর কোন গত্যন্তর নাই। 

মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেস্ট্_মাধামিক শিক্ষার সংস্কারে অগ্রসর হইতে 
হইলে এ স্তরের শিক্ষার বিশেষ উদ্দেশ্য সমন্ধে আমাদের প্রথমেই আলোচনা 
করা দরকার। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন বিশদভাবে মাধ্যমিক -শিক্ষার উদ্দেশ্ত 


করানোর Gg 
দান কার্যে কোন স্বাধীনতা 


শিক্ষা সংস্কার |^ ৩১৫ 


সম্বন্ধে আলোচন। করিয়াছেন। কমিশনের মতে মাধ্যমিক শিক্ষার ভিতর দিয়া 
ছাত্রদিগকে স্বাধীন গণতান্ত্রিক দেশের নাগরিক হিসাবে গড়িয়া তোলার চেষ্টা 


. করিতে হইবে । তাহাদের মধ্যে স্বাধীন যুক্তিপূর্ণ চিন্তাধারা প্রকাশের ক্ষমতা 


প্রভৃতি গুণাবলী শিক্ষার ভিতর দিয়া ফুটাইয়া তুলিতে চেষ্টা করিতে হইবে। 
তারপর একথা মনে রাখিতে হইবে যে, প্রাথমিক পুরে যাহাদের শিক্ষা শেষ 
হইবে, তাহাদের পক্ষে সমাজের নেতৃত্ব করা সহজ নয়, আবার বিশ্ববিদ্যালয়ের 
স্তর পর্যন্ত যাহারা পৌছিবে তাহাদের সংখ্যাও খুব বেশী হইবে না। কারণ 
মাধ্যমিক শিক্ষা শেষ করিয়া যাহারা কর্মজীবনে প্রবেশ করিবে তাহারাই 
হইবে лач মেরুদণ্ত__সামাজিক, রাজনৈতিক, অর্থনৈতিক ও সাংস্কৃতিক 
ক্ষেত্রে অগ্রগতির দায়িত্ব তাহাদেরই বিশেষভাবে বহন করিতে হইবে। ফলে 
শিক্ষার ভিতর দিয়া তাহাদিগকে দেশের নেতৃত্বের 99 বিশেষভাবে প্রস্তুত 
করিয়া তুলিতে হইবে। দেশের অর্থনৈতিক উন্নতি সাধন করা ব্তমানে 
আমাদের সর্বপ্রধান সমন্তা। আমাদের পা৮শালা পরিকল্পনাগুলির সফলতা উপযুক্ত 
লোকের অভাবে ব্যাহত হইতেছে। দেশের অর্থনীতির সহিত এতদিন পযন্ত 
আমাদের শিক্ষার কোন প্রতাক্ষ সধ্বন্ধই ছিল না। qwa ভারতে প্রতোক ছাত্রই 
যাহাতে দেশের অর্থনৈতিক উন্নতি সাধনে আপন অংশ গ্রহণ করিতে পারে তাহার 
জণ্য তাহাদের প্রস্তুত করিয়া দেওয়া প্রয়োজন | মাধ/মিক শিক্ষার তৃতীয় উদেশ্য _ 
প্রত্যেক ছাত্রকে তাহার ক্ষমত| ও আগ্রহের (Interest ) অনুকূল বৃত্তির 
প্রতি чї করিয়া তুলিবার 0991 করা। চতুর্থতঃ, ছাত্রের ব্যক্তিত্বের সম্যক 
বিকাশ না হইলে তাহাকে শিক্ষাদানের চেষ্টা ব্যর্থ হইয়াছে বলিয়া ধরিতে হইবে। 
এখানে ব্যক্তিত্ব বিকাশ বলিতে মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন ছাত্রদের অন্ত নিহিত 
mui] শক্তি জাগাইয়া তোলার বিষয়ই বিশেষভাবে বিবেচনা করিয়াছেন। 
এই উদ্দেশ্যে দেশের সংস্কৃতি (বৃত্য, গীত, কারশিল্প, সাহিত্য প্রভৃতি) অন্তর 
দিয়া উপলব্ধি করার যোগ্যতা ছাত্রদের জন্মান প্রয়োজন | ভবিষ্যৎ অর্থনৈতিক 
জীবনের উপর অতিরিক্ত গুরুত্ব দিয়া মানুষকে যেন SART করিয়। তোলা 
ন! হয় সেদিকে মাধ্যমিক শিক্ষাকে বিশেষ করিয়া দৃষ্টি দিতে হইবে। উপরোক্ত 
চারিটি উদ্দেশ্যের কথা মনে রাখিয়া আমরা মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারের চেষ্টা 
আলোচনা করিতে পারি। 


মাধ্যমিক শিক্ষার পুনর্গ ঠন__মাধ্যমিক শিক্ষা mum করার GTI 


৩১৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের প্রথম পরামর্শই হইল এই স্তরের শিক্ষাকালকে 
একবৎসর বৃদ্ধি করা। মাধ্যনিক শিক্ষাশেষে প্রয়োজনবোধে কিছুটা শিক্ষানবিশি 
করিয়া বা কোন বৃত্তিশিক্ষা প্রতিষ্ঠানে কিছুদিন শিক্ষাপ্রাপ্চ হইয়া ছাত্র জীবনে 
প্রবেশ করিবে ইহাই আমাদের উদ্দেশ্য হওয়া উচিত। অতি অল্প-সংখ্যক 
ছাত্র সমাজের উচ্চ বৃত্তিগুলির প্রয়োজনে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে। 
বর্তমান স্কুল-ফাইগ্তাল পরীক্ষাকে মাধ্যমিক শিক্ষার শেষ বলিয়া ধরা যাইতে 
পারে না। বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষা আরম্ভ হয় ইণ্টারমিডিয়েট পাশ করার 
পর হইতে। একটু উন্নত ধরনের শিক্ষানবিশিতে বা বৃত্তিশিক্ষার প্রতিষ্ঠানে 
প্রবেশ করিতে হইলেই ইন্টারমিডিয়েট পাশের প্রয়োজন হয়। তাই eus 
পক্ষে ইন্টারমিডিয়েট ক্লাশ পর্যন্ত মাধ্যমিক শিক্ষার বিস্তৃতি বলিয়। ধরিতে 
হইবে। ছাত্রদের বয়সের বা মাধায়িক শিক্ষার জন্য প্রয়োজনীয় সময়ের দিক হইতে 
বিবেচনা করিতে গেলেও ইন্টারমিডিয়েট স্তরের শিক্ষা পর্যন্ত মাধ্যমিক 
শিক্ষাস্তরের অন্তর্ভুক্ত বলিয়া বিবেচনা করিতে হয়। ১৪১ ১৫ বা ১৬ বৎসর 
বয়মে (যে বন্দে সাধারণতঃ ছেলেরা স্থূল-ফাইন্যাল পরীক্ষা! দেয়) চেলে- 
মেয়েদের বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষা গ্রহণ করার মত মানসিক বিকাশ হইতে পারে 
না। বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি এবং নিয়মকাঙ্গন ( discipline ) ও তাহাদের 
মানসিক বিকাশের দিক দিয়া বিবেচনা করিলে উপযুক্ত বলিয়া বলা যাইতে পারে 
না। তাই সেকেপ্ডারি এডুকেশন কমিশন ইন্টারমিডিয়েট অবধি শিক্ষাকে মাধ্যমিক 
শিক্ষার ure করিয়া উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপনের পরামর্শ দেন। 
এই পরামর্শ মোটেই নূতন নহে; ১৯১৭ সালে কলিকাতা ইউনিভারসিটি 
কমিশন হইতে আরম্ভ করিয়া ১৯৪৮ সালের ТТ কমিশন Aig যে কোন 
কমিশন বা রিপোর্ট এই সমস্তার আলোচনা করিয়াছে, উহাই ইন্টারমিডিয়েট 
axs মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের "ze করিতে পরামর্শ দিয়াছে। মাধ্যমিক 
শিক্ষা কমিশন মাধ্যমিক শিক্ষাকে ছুইস্তরে ভাগ করিয়াছেন _( ক ) ১২ বৎসর বয়স 
(বষ্ঠশ্রেণী ) হইতে ১৪ বৎসর ( অষ্টম শ্রেণী ) বয়স পর্যন্ত নিয় মাধ্যমিক শিক্ষা এবং 
( 4) ১৫ বৎসর বয়স (নবম শ্রেণী ) হইতে ১৭ বৎসর ( একাদশ শ্রেণী ) পর্যন্ত উচ্চ 
মাধামিক শিক্ষা। বুনিয়াদী শিক্ষা পরিকল্পনায় ১৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত বুনিয়াদী শিক্ষার 
чуе বলিয়া ধরা হইয়াছে একথা কমিশন বিশ্বত হয় নাই। তাই তাহাদের 
মতে ১২ বৎসর বয়স হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত বুনিয়াদী পদ্ধতিতেও শিক্ষা 


তে 


E 


: শিক্ষা সংস্কার 933. 


চলিতে পারে এবং  শিক্ষান্তরকে উচ্চ বুনিয়াদী শিক্ষান্তর আখ্যা দেওয়া যাইতে 
পারে। fam মাধ্যমিক স্তরে দুই ধরণের বিদ্যালয়ের মধ্যে নামের পার্থক্য 
থাকিলেও শিক্ষার কোন পার্থক্য থাকিবার কথা নহে। বুনিয়াদী বিদ্যালয় ও 
অবুনিঘাদী বিদ্যালয়ের মধ্যে pef বা শিক্ষা-পদ্ধতির খুব গুরুতর পার্থক্য 
বেশীদিন থাকিবে বলিয়া মনে হয় না। আশা করা যাইতেছে যে, একদিন 
উন্নততর দেশগুলির মত >в বৎসর বয়স পর্যন্ত শিক্ষা সকলের পক্ষে বাধ্যতা- 
মূলক হইবে এবং এ বয়স ^V সকলে এক ধরণের শিক্ষা গাইবে । তাহা 
হইলে নিয়-মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ছুই ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা থাকিলে চলিবে না। 

নিয়ে প্রদত্ত নক্সার সাহায্যে পূর্বের শিক্ষাব্যবস্থা এবং সেকেওারি এডুকেশন 
কমিশনের পরিকল্পিত শিক্ষাব্যবস্থার মধ্যে পার্থক্য বুঝাইতে চেষ্টা করা 
হইতেছে | 

পুরাতন এবং নৃতন শিক্ষাব্যবস্থা 

পুরাতন শিক্ষা ব্যবস্থা নব পরিকল্িত শিক্ষা ব্যবস্থা 
তৃতীয় এবং চতুর্থ বর্ষ 
প্রথম ডিগ্রি 
প্রথম এবং দ্বিতীয় বর্ষ 
ইন্টারমিডিয়েট 


| নবম.এবং দশম শ্রেনী 
মাধ্যমিক 


প্রথম হইতে তৃতীয় বর্ম 
প্রথম ডিগ্রি 


PE 


নবম হইতে একাদশ শ্রেণী 
উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা 


২বংসর ২ বৎসর ২ বংসর 
৩ বংসর 


xb হইতে অষ্টম শ্রেণী 
নিয় মাধানিক বা উচ্চ বুনিয়াদী 


«b হইতে অষ্টম শ্রেণী 
নিয় মাধামিক বা উচ্চ বুনিয়াদী 


৩ বংসর 


$39 


প্রথম হইতে পঞ্চম শ্রেণী 


প্রথম হইতে পঞ্চম শ্রেণী 
প্রাথমিক শিক্ষা 


প্রাথমিক শিক্ষা 


€ বংসর 
৫ 4574 


উচ্চ মাধামিক শিক্ষা প্রবর্তনের পরিকল্পনা গ্রহণ করিলেও দীর্ঘদিন পর্যন্ত সকল 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পরিবর্তিত করা সম্ভব নহে ইহা 
সকলেই স্বীকার করিবেন। স্থানাভাব, উপযুক্ত শিক্ষকের অভাব, শিক্ষার эа 


৩১৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সাজ-সরঞ্জামের ক্রটি প্রভৃতি অস্থবিধা অনেক স্কুলের পক্ষেই অল্পদিনের মধ্যে দূর 
করা সম্ভব নহে। তাই প্রথম প্রথম কিছুদিন মাধ্যমিক বিদ্যালয় (১০ বৎসর ) ও 
উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় (১১ বৎসর ) এক সঙ্গেই চলিবে । তারপর মাধ্যমিক 


স্কুলের মধ্যে যেগুলি যোগ্যতর তাহারা ধীরে বীরে উচ্চ মাধ্যমিক স্কুলে পরিবর্তিত 


হইবে এবং যেগুলি উন্নতি করিতে পারিবে না সেগুলি ба মাধ্যমিক স্কুল হিসাবে 
কাজ করিবে। এসব বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করিয়া নিজ নিজ ক্ষমতা ও 
অজিত জ্ঞান অনুযায়ী ছাত্রের উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়, বৃত্তিবিষয়ক স্কুল 
বা কোন ধরণের শিক্ষানবিশির কাজে ঢুকিবে। যতদিন পর্যন্ত মাধ্যমিক এবং 
উচ্চ মাধ্যমিক স্থূল একসদ্ধে চলিবে ততদিন পর্যস্ত বিশ্ববিদ্যালয় মাধ্যমিক স্কুলের 
ছাত্রদের aa এক বৎসরের প্রি-ইউনিভারসিটি বা প্রাক্‌্-বিশ্ববিদ্ালয় ক্লাশ খুলিবে। 
উচ্চ মাধ্যমিক স্কুলের ছাত্রেরা পাশ করির! সরাসরি তিন বৎসরের জন্য বিশ্ব- 
বিদ্যালয়ের ডিগ্রি ক্লাসে প্রবেশ করিবে আর. মাধ্যমিক স্কুলের ছাত্রগণ একবতসর 
প্রি-ইউনিভারপিটি ক্লাসের পড়া শেষ করিয়া তবে ডিগ্রি ক্লাসে ভর্তি হইতে পারিবে 1 
বিশ্ববিদ্যালয়ের স্তরে আমাদের যেসব বৃত্তিমূলক শিক্ষ। প্রতিষ্ঠান আছে ( ডাক্তারি, 
ইঞ্জিনিয়ারিং প্রভৃতি ) মে সব প্রতিষ্ঠানে শিক্ষার প্রস্তুতির mu এক বৎসরের 
প্রিপেরেটরি ক্লাস খোলা হইবে। উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষা পাশ করার পর বা 
প্রিইউনিভারসিটি পরীক্ষা পাশ করার পর ছাত্র প্রিপেরেটরি ক্লাসে ভর্তি হইবার 
WOW পাইবে। বিশ্ববিদ্যালয়ে সাধারণভাবে শিক্ষার পরিবর্তে (ইণ্টার- 
মিভিয়েট ) বিশেষ শিক্ষা প্রতিঠানে প্রিপেরেটরি ক্লাসে ও শিক্ষার জন্য বিশেষভাবে 
প্রস্তুতির মূলা অধিক afai বিবেচিত হয়। 

বহুমুখী বিদ্যালয় পূৰ্বে আলোচিত মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্টগুলি সাধন 
করিতে হইলে মাধ্যমিক শিক্ষাকালকে শুধু একবংসর বর্ধিত «ПП দিলেই চলিবে 
না। মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যতালিকাকেও আবার নৃতন করিয়| সাজাইতে হইবে 1 


এই কাজে সর্বপ্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে সাধারণ শিক্ষার . 


пся সঙ্গে ভবিষৎ বৃত্তির জন্যও কিছুটা ems হইতে হইবে। তারপর 
ছাত্রদের মধ্যে অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহের পার্থক্য থাকার জন্য সকলেই এক 
বিবরে__ পড়াশুনা করিবে এরূপ ব্যবস্থা fere নহে। আমাদের দেশে 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ক্ষঘতা ও আগ্রহের বিভিন্নতা অনুসারে বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা 
গ্রহণের gali এতদিন ছিল না। ইহার ফলে অনেকেরই সহজাত яруы] 
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চাপা পড়িয়া থাকিত এবং নিজ স্বাভাবিক ক্ষমতা ও আগ্রহের প্রতিকূলে পড়াশুনার 
চেষ্টা করিয়া অনেককেই বিফল মনোরথ হইতে হইত। অপরদিকে দেশের অর্থ- 
নৈতিক উন্নতির সঙ্গে বিভিন্ন বিষয়ে শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের চাহিদা দিন দিনই 
বাড়িয়া চলিতেছে ইতিপূর্বে মাধামিক বিদ্যালয়ে বহুমুখী শিক্ষার ব্যবস্থা না থাকার 
দরুণ উপযুক্ত শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের অভাব আমাদের ач. পরিকল্পনাগুলির 
রূপায়নে গুরুতর বাধার স্থষ্টি করিতেছে; দেশের faatafea জন্য আমাদের 
হয়ত বড় ইঞ্জিনিয়ারের বা সাধারণ শ্রমিকের অভাব নাই, কিন্তু মধ্যস্তরের 
কারিগরের একান্ত অভাব। মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে বহুমুখী করিতে না পারিলে 
এ সমস্তার সমাধান সম্ভব নহে। উপরোক্ত যুক্তির ভিত্তিতে উচ্চ মাধ্যমিক 
স্তরে সাত রকমের বিশেষ বিষয়ের মধ্যে যে কোন একটি বাছিয়া লইবার 
স্থযোগ ছাত্রদের দেওয়া হইয়াছে। এই সাত রকমের বিশেষ বিষয় হইল_ 
১। সাহিতা, ২। বিজ্ঞান, ৩। কারিগরি, si ব্যবসায়-বাণিজ্য, ৫। কৃষি, 
৬। গাহথস্থা-বিজ্ঞান, ৭1 চারুকলা । বহুমূখী উচ্চ মাধামিক বিদ্যালয়গুলি 
উপরোক্ত সাতটির মধো যে কোন ছুই বা ততোধিক বিষয় তাহার গাঠাতালিকা- 
ভুক্ত করিয়া লইবে। সাধারণতঃ এক একটি বহুমুখী বিদ্যালয়ে ২৩টি বিশেষ 
বিষয় পড়িবার সুযোগ থাকে 1 এমন বহুমুখী বিদ্যালয়ও আছে যাহাতে ৪টি 


পৰ্যন্ত বিশেষ বিষয় পাঠের ব্যবস্থা আছে। 


বৃত্তিমূলক শিক্ষাব্যবস্থা _পাচশালা পরিকল্পনাগুলিতে ভারত বিশেষ 
করিয়া শিল্পবিস্তারের উপর জোর দিতেছে। যথাসম্ভব অল্প সময়ের, মধ্যে 
আমরা দেশকে শিল্পপ্রধান করিয়া তুলিতে চেষ্টা করিতেছি । কিন্তু এই কাজে 
আমাদের সর্বাপেক্ষা বড় অন্থবিধা হইতেছে aRar কাজের uw বিশেষ 
Була লোকের অভাব। এতদিন পর্যন্ত আমাদের শিক্ষা ব্যবস্থায় হাতে- 
কলমে কাজের উপর একেবারেই জোর না দেওয়ার জন্যই আমাদিগকে বর্তমান 
অবস্থায় উপনীত হইতে হইয়াছে। সেকেগারী এডুকেশন কমিশন তাই এবিষয়ে 
বিশেষভাবে আলোচন! করিয়া নিয়লিখিত পরামর্শ দিয়াছেন। 


১। যে সৰ ছাত্র উচ্চমাধ্যমিক বিগ্যালয়ে প্রবেশ করিবার যোগ পাইবে 
না-_যাহাদের বি্াবুদ্ধি উচ্চমাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষাগ্রহণর অঙ্তপযুক্ত বা যাহাদের 
তাড়াতাড়ি অর্থোপার্জন আরম্ভ করা প্রয়োজন তাহাদের ws নিয় মাধ্যমিক 
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স্তরের শিক্ষা সমাণ্থির পরই জুনিয়র টেকনিক্যাল স্কুলে বা শিক্ষানবিশির মাধ্যমে 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা গ্রহণের সুবিধা থাক! প্রয়োজন । 

২। মাধ্যমিক শিক্ষা সমাপ্তির পর (উচ্চ মাধ্যমিক নহে) যে সব ছাত্র 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে না তাহাদের SX অপেক্ষাকৃত উন্নত ধরণের বৃত্তি- 
মূলক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান অধিক পরিমাণে স্থাপন করা প্রয়োজন । 

от উচ্চ মাধ্যমিক বিছ্যালয়েও বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষার : কিছুটা স্থযোগ থাকা 
প্রয়োজন । 

আমাদের বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থা__গত দুইটি পাঁচশাল! পরিকল্পনার 
ভিতর দিয়া আমরা সেকেগারী এডুকেশন কমিশনের স্থপারিশগুলি কাঁধে পরিণত 
করিতে চেষ্টা করিতেছি। ফলে আমাদের বর্তমান শিক্ষা ব্যবস্থা যে রূপ ধারণ 
করিগাছে__তাহা নক্দার সাহাযো বোঝাইবার চেষ্টা কর! হইল। 

নবপরিকল্পিত শিক্ষা! ব্যবস্থার সমালোচন| আমাদের দেশের অনেকেই 
নবপরিকল্পিত শিক্ষাব্যবস্থার সমালোচনা করিয়াছেন। বাংলাদেশে ইহার 
সমালোচনা হয়ত অন্থান্য স্টেটের চেয়ে তীব্রতর হইয়াছে। প্রথমেই মাধ্যমিক 
বিগ্যালয়গুলিকে একাদশ শ্রেণীর বিদ্যালয়ে পরিবতিত করার বিরুদ্ধে সমালোচনা 
করা হইয়াছে। কলেজের সঙ্গে সংযুক্ত এক বৎসরের শিক্ষা মাধ্যমিক শিক্ষার সহিত 
যোগ করিয়া দিলে শিক্ষার মান আরও নামিয়া যাইবে বলিয়া অনেকের আশঙ্কা 1 
কিন্ত বর্তমানে মাধ্যমিক বিগ্যালয়গুলির qup ব্যতীত এই আশঙ্কার আর কোন 
যুক্তিসঙ্গত ভিত্তি নাই। বরং বিদ্যালয়ের নিয়ম-কান্গন এবং শিক্ষাপদ্ধতি ছাত্রের 
এই বয়সে মানসিক বিকাশের অধিকতর четат বলিয়া এবং একসঙ্গে একই বিষয় 
একটানা ও বৎসর পড়িবার সুযোগ পাইবে বলিয়া শিক্ষার মান উন্নততর হইবে 
আশা করা যাইতেছে। মাধ্যমিক বিগ্াল়গুলিকে বর্তমান হীন অবস্থা হইতে 
উন্নত করিতে হইলেও উহাদিগকে একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয়ে পরিণত করা 
প্রয়োজন। বর্তমান দশম শ্রেণী বিদ্যালয়গুলি মাধ্যমিক শিক্ষান্তরকে সমাপ্ত করে 
না। মাধামিক শিক্ষার সমাপ্তি হয় কলেজে ইন্টারমিডিয়েট শ্রেণী দুইটির 
পাঠ শেষের পর; তাই সমাজের নিকট হইতে কলেজ পর্যন্ত পৌছাইয়া দেওয়া 
ব্যতীত এরূপ বিদ্যালয়ের পাঠের আর কোন পার্থক্য নাই। নৃতন পরিকল্পনার 
মাধ্যমিক শিক্ষার সমাপ্তি কলেজে না হইয়া বিদ্যালয়ে হইবে ফলে উহাদের সামাজিক 


МИЗ বাড়িবে এবং সমাজ উহাদের uy অধিকতর অর্থ ব্যয় করিতে বাধ্য হইবে। 
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মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্য প্রয়োজনীয় সাজ-সরঞ্জাম, শিক্ষকের বেতনের হার, 
তাহাদের যোগ্যতা ও সামাজিক মধাদা বর্তমান কলেজ হইতে ন্যুন হইলে চলিবে 
না। ফলে নৃতন পরিকল্পনায় শিক্ষার মান না কমিয়া বরং নিয়-মাধ্যমিক ও উচ্চ- 
মাধ্যমিক উভয় স্তরেই বৃদ্ধি পাইবার কথা | বর্তমানে আমাদের মাধ্যমিক বিছ্ালয়- 
গুলির যে অবস্থা তাহাতে উহাদিগকে উন্নতর করিতে না পারিলে উহাদের পক্ষে 
উচ্চ-মাধ্যমিক শিক্ষার কথা ছাড়িয়া দিলেও নিম্ন-মাবামিক এবং মাধ্যমিক শিক্ষা 
(দশম শ্রেণী পর্যন্ত) যথাযথভাবে দেওয়া সম্ভব নহে। আবার সমাজের কাছে মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের কাজের গুরুত্ব যথেষ্ট বলিয়া বিবেচিত না হইলে ইহাদের উন্নতির জন্য 
প্রয়োজনীয় অর্থ বা উদ্যম কিছুই প্রাপ্চির সম্ভাবনা নাই। উচ্চ-মাধামিক fasi. 
গুলিকে বহুমুখী করার প্রচেষ্টাও বহু বিরুদ্ধ সমালোচনার সম্মুখীন হইয়াছে। 
প্রথমত, এত অল্প বয়সে (39 বংসর) ছাত্রদিগকে বিশেষ পাঠাভিমুখী করা বা 
বিশেষ বৃত্তির জন্য শিক্ষা দেওয়া সঙ্গত নহে বলিয়া অনেকে মত প্রকাশ করিয়াছেন। 
কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, আমাদের মত দরিদ্র দেশ দীর্ঘ দিন “সাধারণ 
শিক্ষায়” অর্থ ব্যয় করিতে পারে না। ১৬১৭ বয়সে ছেলেমেয়ে উপার্জনক্ষম 
না হইলে আমাদের দেশের শতকরা নব্বইটি পরিবারের চলে না। অথচ 
আজকালকার বৃতিগুলি এত জটিল হইয়। পড়িয়াছে যে, অন্ততঃ কিছুদিন ধরিয়া 
বিধিবদ্ধভাবে শিক্ষা না করিলে কোন বৃত্তিরই উপযুক্ত হওয়া যায় না । সমগ্র 
শিক্ষাকাল আরও বাড়াইয়া দিতে না পারিলে বিশেষ শিক্ষা আরম্ভ করার 
সময় দেওয়া সম্ভব ая | তারপর, বিদ্যালয় সচেষ্ট হইলে ১৪ 4539 বয়সের 
ভিতর. ছাত্রদের নিজ নিজ অন্তনিহিত ক্ষমতা, ও আগ্রহের অন্ততঃ কিছুটা 
বিকাশ না হওয়ায় কোন কারণ নাই (বিদ্যালয়ে কিভাবে উহাদের বিকাশ 
করা যাইতে পারে দ্রষ্টব্য )। সর্বশেষে বহুমুখী বিদ্যালয়ে বিশেষ বিষয় পাঠকে 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা বলা ধাইতে পারে না। বিশেষ বিষয়গুলির পাঠুতালিকা 
এত “সাধারণ” যে উহাদের যে কোন একটি বিশেষভাবে পড়িলে ছাত্রদের ভবিষ্যৎ 
পাঠ এবং বৃত্তি একেবারে নির্দিষ্ট হইয়া পড়িবে এমন নয়। বহুমুখী বিদ্যালয়ে 
বিশেষ পাঠ, ভবিষ্যতে নিরিষ্ট (specific) বিষয় পাঠ বা বৃত্তি গ্রহণের ভূমিকামাত্র। 
বিদ্যালয়ে শিক্ষা এবং বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দেওয়ার উপযুক্ত ব্যবস্থা থাকিলে, উচ্চ- 
মাধ্যমিক স্তরে ছাত্রেরা এক বিশেষ পাঠাভিমুখী হইলে ইহা তাহাদের বর্তমান 
শিক্ষা এবং Э {ба উভয়েরই সহায়ক হইবে । (পরে এবিষয়ে আলোচনা 
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abu )। উচ্চ-মাধামিক বিদ্যালয়গুলি বহুমুখী করিতে গেলে উপযুক্ত পাঠাতালিকা, 
গাঠাপুস্তক ও শিক্ষক প্রভৃতি বিষয়ে যেসব বাস্তব সমস্তার সম্মুখীন -হইতে হইবে 
তাহাদের সমালোচনাও আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছে! 


নৃতন শিক্ষা-পরিকল্পনার অন্যতম গুরুতর সমালোচনা এই যে, দেশের সমস্ত 
মাধামিক বিদ্যালয়কে উচ্চ-মাধামিক ও বহুমুখী বিদ্যালয়ে পরিণত করা সম্ভব 
হইবে না। কালক্রমে অনেক বিদ্যালয়কে যাধামিক হইতে নিশ্--মাধামিকে পরিণত 
হইতে হইবে ফলে দেশবাসীর শিক্ষার সথযোগ সংকুচিত 52041 কিন্ত কিছু সংখ্যক 
মাধ্যমিক বিদ্যালয় নির্ন-মাধ্যমিকে পরিণত হইলে তাহাকে শিক্ষার সংকোচন বলা 
রিবর্তে এ দুই বৎসরের 99 যথেষ্ট সংখ্যক জুনিয়ার 


যাইতে পারে না; যদি ইহার প 
পলিটেকনিক বা এ স্তরের বৃত্তিশিক্ষা প্রতিষ্ঠান গড়িয়া উঠে ( অনেক মাধ্যমিক 
a)i নিয়ন-মাধ্যমিক শুরের 


বিদ্যালয় এ ধরণের বিদ্যালয়েও পরিণত হইতে পা 
যে সব ছাত্র ক্ষমতা এবং অজিত জ্ঞানের ভিত্তিতে উচ্চ-মাধ্যমিক শিক্ষার উপযুক্ত 
শুধু তাহারাই এ শিক্ষার ক্ষেত্রে প্রবেশ করিবে। তাহারা যে ধরণের বিদ্যালয়েই 
পড়ুক না কেন উচ্চ-মাধ্যমিক শিক্ষার দ্বার তাহাদের নিকট উন্মুক্ত থাকিবে এবং 
ө ছাত্রেরা নিজ নিজ ক্ষমতা ও অদ্ভিত জ্ঞান ও আগ্রহের ভিত্তিতে কোন 
বৃত্তি-শিক্ষা প্রতিষ্ঠান বা বৃত্তির শিক্ষানবিশিতে প্রবেশ করিবে। নিয়-মাধ্যমিক 
feram, মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং উচ্চমাধ্যমিক স্তরের বৃত্তিশিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
আঞ্চলিক ভিত্তিতে একই শিক্ষা স্তরের বিভিন্ন অংশ হিসাবে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে। তাহা হইলে মাধ্যমিক স্তরের কোন ছাত্রেরই শিক্ষার সুযোগ 
কমিবে না এবং প্রত্যেক ছাত্র নিজের যোগ্যতা হিসাবে পাঠের ক্ষেত্র পাইয়া 
অধিকতর সফলতা লাভ করিবে। যে সব মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে নিষ্ন-মাধ্যমিক স্কুলে 


রূপান্তরিত হইতে হইবে তাহাদের শিক্ষকদেরও কোনরূপ ক্ষতি হওয়া উচিত নহে। 


কোন স্তরের শিক্ষাই কম গুরুত্বপূর্ণ নয়; বিভিন্ন শিক্ষান্তরের শিক্ষকদের সামাজিক 
মর্ধাদা কম-বেশী হওয়া উচিত নয়। শিক্ষকের বেতন হইবে তাহার নিজ যোগ্যতার 
ভিত্তিতে, কোন্‌ স্তরে তিনি শিক্ষা দিতেছেন সেই ভিত্তিতে নহে। কোন মাধ্যমিক 
fara নিম্ন-মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পরিণত হইলে তাহার শিক্ষকদের বেতন হ্রাস 
করিবার কোন কারণই নাই। 


নৃতন শিক্ষাপরিকল্পনার সমালোচনাকালে একথা মনে রাখিতে হইবে যে, 


ав শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


' আমাদের দেশে যতগুলি বিশেষজ্ঞ কমিটি মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারের বিষয় 
আলোচনা করিয়াছেন তাহাদের পরামর্শের ভিত্তিতেই аза পরিকল্পনা রচিত 
হইয়াছে (কলিকাত! ইউনিভারিটি কমিশন, হারটগ কমিটি, ate কমিটি, 
উড-এববট রিপোর্ট, সার্জেন্ট রিপোর্ট, ১৯৪৮ Зүс ইউনিভারনিটি কমিশন )। 
এক কথায় বিশেষজ্ঞ মত নৃতন পরিকল্পনা সম্পূর্ণরূপে সমর্থন করে। 
পরিণত করিতে হইলে প্রথম প্রথম যে 
ইহাতে কাহারও দ্বিমত নাই। কিন্তু আর আমাদের অপেক্ষা করিবার বা 
ইতস্ততঃ করিবার সময় নাই। কারণ যাহাই হউক আমাদের খিক্ষাব্যবস্থার 

. যে দ্রুত অধোগতি হইতেছে এ সম্বন্ধে আমরা সকলেই একমত । শিক্ষার ক্ষেত্রে 
Эле বা অধোগতি একদিনে ধরা পড়ে না। দীর্ঘদিন ধরিয়া আমাদের 
শিক্ষাক্ষেত্রে গলদ সঞ্চিত হইতে হইতে আজ তাহার পরিণতি সকলের কাছেই প্রকট 
হইয়া পড়িয়াছে। অবিলম্বে এ সব গলদ দূর করিয়া অন্ততঃ অবনতি রোধ 
করিতে না পারিলে আমাদের দেশের শিক্ষাব্যবস্থা দ্রুত অবনতির পথে ধাবিত 
হইয়া অল্পদিনের মধ্যে দেশকে যে সর্বনাশের পথে টানিয়া লইয়া যাইবে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। মনে রাখিতে হইবে শিক্ষাক্ষেত্রে অবনতি চক্রবৃদ্ধি gma মতই 
ভুত চলে_-অবাঞ্ছিত শিক্ষাব্যবস্থার ভিতর দিয়া শিক্ষিত পিতামাতার সন্তান 
এবং শিক্ষকের ছাত্র যে আরও অনেকগুণ অবাঞ্ছিত শিক্ষা পরিস্থিতির ভিতর 
দিয়া বড় হইতেছে তাহাতে সন্দেহ নাই। এই ভাবে পুরুষানুক্রমে শিক্ষার 
অধোগতি দ্রুততর হইতেছে। তাই কাজ যতই কঠিন হউক দৃঢ় সংকল্প 
লইয়া আমাদের শিক্ষাসংস্কারে অগ্রসর হইতেই হইবে। 


ইহাকে বাস্তবে 
গুরুতর বাধার সন্মুখীন হইতে হইবে 


তারপর, দেশের শিল্পোন্নতি এবং শিক্ষাসংস্কার যে অন্তরঙভাবে জড়িত এ 
সত) আমরা গত ছুই পাচদালা পরিকল্পনার অভিজ্ঞতা হইতে ভাল করিয়াই 
উপলব্ধি করিয়াছি। আর কিছুর জন্য а] হইলেও দেশের শিল্পোন্নতির cue 
বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার সংস্কারের আর বিলম্ব করা চলে না। নূতন শিক্ষা- 
পরিকল্পন| কার্ধে পরিণত করিতে বাস্তবক্ষেত্রে বাধা যত বেশীই чї 
শা কেন VP সংকল্প লইয়া অগ্রসর হইলে কোন বাধাই আমাদের 


গথ রুদ্ধ করিতে পারিবে না। Si মনে রাখিতে হইবে যে, ইহা আমাদের 
জীবন-মরণ সমস্ত | 


^ 


: 
| 


ЭМИС ৬০ 


. প্রায় কোন সংক্রমণই হয় «i! 


s. mW E DUET. 1 


শিক্ষা সংস্কার à eat 
শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ i 


( Educational & Vocational Guidance ) 

শিক্ষাক্ষেত্রে বিজ্ঞানের প্রয়োগ ।_ মাধ্যমিক শিক্ষার গঠন ও পাঠ্যক্চী 
পরিবর্তন করিলেই যে শিক্ষার রূপ পরিবন্তিত হইবে এমন আশা করা যায় 
ali বৈজ্ঞানিক শিক্ষা-পদ্ধতি অন্থসরণ না করিলে এবং শিক্ষাসংস্কারের ফলে 
যে সব নূতন সমস্তার হুষ্টি হইয়াছে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া তাহাদের সমাধানের 
চেষ্টা না করিলে আমাদের শিক্ষা সংস্কারের চেষ্টা যে ব্যর্থ হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 
আধুনিক শিক্ষাবিজ্ঞানের মত এই A, আমরা কি শিথিলাম ইহা যেমন গুরুত্ব 
পূর্ণ, কি ভাবে শিখিলাম ইহাও তেমনি গুরুতবপূর্ণ। যে জ্ঞান অর্জন করিলাম, 
জীবনের প্রয়োজনে বিভিন্ন ক্ষেত্রে তাহা প্রয়োগ করিতে না পারিলে উহা বাৰ্থ 1 
জীবনের বিভিন্ন ক্ষেত্রে অজিত জ্ঞানের প্রয়োগকে খিক্ষা-বিজ্ঞানে ‘শিক্ষায় 
আমাদের শিক্ষার 


সংক্ৰমণ’ (Transfer in Learning) আখ্যা দেওয়া zl 
সর্বাপেক্ষা বড় ক্রি, শিক্ষায় সংক্রমণের অভাব। জ্ঞান অর্জনের 99 আমর পাশ্চাত্য 


দেশের ছাত্রদের তুলনার অধিকতর কষ্ট বরণ করি এবং হয়ত অধিকতর পরিশ্রমও 


করি। অজিত জ্ঞানের পরিমাণে পাশ্চাত্য দেশের ছাত্র এবং আমাদের 
দেশের ছাত্রের মধ্যে যে খুব বেলী পার্থক্য থাকে এমন মনে হয় না। 
কিন্তু afas জ্ঞান যথোচিত সংক্রমিত হয়না বলিয়া, কার্যকরী জ্ঞানের ক্ষেত্রে 
আমাদের দেশের ছাত্রেরা পাশ্চাত্তা দেশের ছাত্রদের অপেক্ষা অনেক পিছনে 
পড়িয়া থাকে । বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা গাইলেই জ্ঞানের সৰ্বোচ্চ সংক্রমণ সম্ভব 
হয়। "дї করা” জ্ঞানার্জনের পদ্ধতি হইলে এরূপ পদ্ধতিতে v জ্ঞানের 
অবৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে আমাদের বিদ্যালয়ে . 
জ্ঞানদানের চেষ্টা হয় বলিয়াই আমর! উপযুক্ত জ্ঞানলাভ করিতে পারি না। 
কাজেই নিক্ষাদান-পদ্ধতির সংস্কার আমাদের দেশের শিক্ষা সংস্কারের চেষ্টার 
অন্তর্ভূক্ত করা একান্ত প্রয়োজন! মাধামিক শিক্ষার বিষয়-বস্তুর যুগান্তকারী 
পরিবর্তন করা হইয়াছে, কিন্ত ইহার সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষাদান পদ্ধতিরও যদি 
йя না হয় তবে শিক্ষার মান উন্নততর না হইয়া অবন্ততর হইবার 
আশঙ্কা রহিয়াছে। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের 91 সম্বন্ধে যে সব 
বিরুদ্ধ সমালোচনা করা৷ হইতেছে তাহাদের প্রধান কারণ আধুনিকতম শিক্ষা 
পদ্ধতি সম্বন্ধে আমাদের ধারণা কম। গতানুগতিক শিক্ষীপদ্ধতিতে শিক্ষা- 


৩২৬ ] > শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 

দান কার্ধ চলিলে উচ্-াধ্যমিক বিদ্যালয়ের AIÀ যে খুব জটিল হইয়া 
পড়িয়াছে ইহা অস্বীকার করা যাইতে পারে না। আবার শুধু ক্লাসের ভিতরেই 
শিক্ষাপদ্ধতিকে বৈজ্ঞানিক করার কথা ভাবিলে চলিবে না। বিদ্যালয়ের 
প্রতিটি কাজকে নূতন RA দিয়া বিচার করিতে হইবে এবং প্রতিটি 
কারের বৈজ্ঞানিক সমর্থনের কথা ভাবিতে ইইবে। আমরা চিরাচরিত রীতি 
অঙ্লদরণ করিয়া এমন অনেক কাজ করিতেছি যেগুলিকে বৈজ্ঞানিক us] 
দিয়া বিচার করিলে আমাদের Sreya পরিপোষক বলিয়া মনে না হইয়া 
ক্ষতিকর বলিয়াই মনে হইবে। Tieas বলা যাইতে পারে যে, আমরা প্রতি 
বিদ্যালয়ে প্রতি বৎসর ঘটা করিয়া পুরস্কার বিতরণ উৎসব করিয়া প্রতি শ্রেণীর 


সর্বশ্রেষ্ঠ দুই-তিনটি ছেলে বা মেয়েকে পুরস্কার দিয়া আসিতেছি_ উদ্দেশ্য ছেলে-. 


মেয়েদের পড়াশুনায় উৎসাহ দেওয়া । বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তিতে বিচার করিলে 
দেখা যাইবে যে, প্রতি শ্রেণীতে প্রথম দিকের কয়েকটি ছেলেমেয়ে ভিন্ন এ 
ধরণের পুরস্কার বিতরণ অগ্যান্ত ছেলেমেয়ের মনে পড়াশুনায় প্রেরণা যোগাইবে 


এই আশা করা বাতুলতা৷ aya | অপরদিকে এরূপ পুরস্কার বিতরণ ছেলে, 


মেয়েদের মধ্যে З, чө প্রভৃতি নানারপ অবাঞ্ছিত ব্যবহারের 2P করিতেছে। 
Tean আরও বলা যাইতে পারে যে, বাধ্যতামূলক বাড়ীর কাজকে 
. (Home Task) আমরা শিক্ষাদান চেষ্টার একরূপ অঙ্গ করিয়া লইয়াছি। অথচ 
পরীক্ষা-নিরীক্ষা করিয়া দেখা গিয়াছে যে, এরূপ বাড়ীর কাজ করানোর ফলে 
ছাত্র-ছাত্রীদের জ্ঞানের কোন উন্নতিই হয় ар | আধুনিকতম শিক্ষাদান পদ্ধতিতে 
ওয়াকিবহাল নই বলিয়া আমরা শিক্ষকরা বিদ্যালয়ের সমস্তার সম্মুখে নিজেদের 
অনেক সময় একেবারে অপহায় মনে করি। প্রাণান্ত করিয়! ছেলেদের 'ক্লাসে 
গড়াইতেছি”, সাধ্যমত তাহাদিগকে পাঠে অনুপ্রাণিত করিতে চেষ্টা করিতেছি 
কত 9991, কত উপদেশ দিতেছি, কতভাবে তাহাদের নিকট হইতে 
কাজ আদায়ের চেষ্টা করিতেছি, নানা রকমের শাস্তি দিতেছি, নানারপ 
| পুরক্কারের লোভ দেগাইতেছি__তবু ছেলে-মেয়েরা লেখাপড়া শিথিতেছে 
না। যাহা বলিতেছি তাহা করিতেছে না, বরং নানারপ. অবাঞ্চিত 
বাবহার তাহাদের মধ্যে দেখা দিতেছে। ইহার পর আর কি করিতে 
পারি! গত ২০ বৎসরের মধ্যে শিক্ষাক্ষেত্রে অনেক বৈজ্ঞানিক জ্ঞান সঞ্চিত 
হইয়াছে। тё বিষয় ওঁ জ্ঞান এখনও আমরা বিদ্যালয়ের প্রয়োজনে প্রয়োগ 


ж 


COLE 


শিক্ষা সংস্কার "৩২৭" 
করিতে শিখি নাই। তাই শিক্ষাদান সমন্তার ЯША আমর! এত অস্হায়। 
অপরদিকে বিদ্যালয়ে শিক্ষকদের দায়িত্ব অনেকখানি বাড়িয়া গিয়াছে। নৃতন 
শিক্ষা পরিকল্পনায় চরিত্রগঠন, আগ্রহ ও ক্ষমতার বিকাশ প্রভৃতি অনেক নৃতন 


দায়িত্ব বিদ্যালয়কে গ্রহণ করিতে হইতেছে। 

তাই শিক্ষাদানে বৈজ্ঞানিক PÀ প্রবর্তনে, শিক্ষাক্ষেত্রে আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞান পরিবেশনে, শিক্ষাক্ষেত্রের সমন্তার বৈজ্ঞানিক সমাধান বাহির 
করণে এবং শিক্ষকের আধুনিকতম “যন্ত্রপাতি? (যথা, মনস্তাত্বিক পরীক্ষা ) প্রস্তত- 


করণের উদ্দেপ্তে কোন কোন রাজা বিশেষ প্রতিষ্ঠান স্থাপন করিতেছেন। 


পশ্চিমবঙ্গে ‘বরো অব এডুকেশন এও নাইকোলজিক্যাল রিসার্চ” ১৯৫৩ gra 


এই উদ্দেশ্যে প্রতিষ্ঠিত 229105 1 
ইতিমধ্যে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বহুমুখী বিদ্যালয় স্থাপনের ফলে ছাত্রদের 
sa বিষয়বস্তু বাছিয়া লইতে বৈজ্ঞানিক 


নিজ নিজ ক্ষমতা ও “ЖЯ অনুসারে পা 
পদ্ধতিতে সাহায্য করা মাধ্যমিক শিক্ষার অন্যতম বড় বাস্তব ssi. হইয়া 
কঁড়াইয়াছে। মুদালিয়ার কমিশন তাহাদের রিপোর্টে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষা 
ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ সম্বন্ধে বিশেষভাবে আলোচনা করিয়াছেন এবং ধীরে 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা ও 


ধীরে যাহাতে প্রত্যেক বিদ্যালয়ে ছাত্রেরা 
সরকারকে করিতে 


বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ পাইতে পারে__তাহার বাবস্থা 
পরামর্শ দিয়াছেন। б 


শিক্ষা ও বৃত্তিবিবয়ক পরামর্শ বলিতে কি বুঝায় শিক্ষাবিষয়ক a- 
মর্ণ ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ এই দুইটি বাক্যাংশকে আমরা প্রথম পৃথক পৃথক ভাবে - 


বুঝিতে চেষ্টা করিব। সংকীর্ণ দৃষ্টিভদী লইয়া বিচার করিলে ছাত্রের শিক্ষাজীবনে 


যখন яя বিশেষ পাঠ্য নির্বাচনের дуз] আসনে তখন তাহাকে মনস্থির করিতে 


সাহায্য করাকে শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ বলা যাইতে থারে অর্থাৎ বহুমুখী বিদ্যালয়ে 


অষ্টম শ্রেণী হইতে নবম শ্রেণীতে উঠিলে ছাত্রকে বিশেষ বিষয় নির্বাচনে সাহায্য করা, 
ча দাইন্তাল পরীক্ষার পর কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়িলে বা ট্রেণিং লইলে ভাল হয় 
সে সম্বন্ধে তাহাকে পরামর্শ দেওয়াকে শিক্ষা-বিবয়ক পরামর্শ দেওয়া বলে। কিন্ত 
একটুকু চিন্তা করিলেই বুঝা যাইবে CD শিক্ষা-বিষয়ক পরাম্শকে এইরূপ ভাবে, 
শিক্ষার বিভিন্ন স্তরে সীমাবদ্ধ করা যায় না। ছাত্রের 07 ভি হওয়ার সন্ধে সঙ্গেই 


“৩২৮৮ Жин শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


একাজ আরম্ভ করিতে হয়। ধরা যাক, নবম শ্রেণীতে উঠার পর দেখা গেল বেশীর 
ভাগ ছাত্রের সব বিষয়েই জ্ঞান এত কম জন্নিয়াছে যে, তাহাদের কোন বিশেষ 
Raa পড়িবার যোগ্যতা নাই। শুধু তাহাই নহে, উপযুক্ত স্থযোগের অভাবে কোন 
দিকে তাহাদের আগ্রহ ও ক্ষমতার বিকাশও ঘটে নাই। এ অবস্থায় কোন বিশেষ 
বিষয় নির্বাচনের পরামর্শ ই তাহাদিগকে দেওয়া চলে aj | তাই সমগ্র শিক্ষাদানের 
কাজকে উন্নততর ও বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করিতে না পারিলে সংকীর্ণ 
অর্থেও শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ দেওয়া সফল হইতে পারে না। 


উদার দৃষ্টিভঙ্গী লইয়৷ বিচার করিলে বিদ্যালয়ের প্রতিটি কাজকেই শিক্ষা-বিষয়ক 


দিয়া, উপযুক্ত স্থযোগের up করিয়া নানাভাবে সাহায্য করিতে পারি। শিক্ষা- 
লাভের ব্যাপারে আমরা ছাত্রকে সাহায্য করিবার যত প্রকারের চেষ্টা করি তাহাদের 
গরত্যেকটিকেই শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ বলা যাইতে পারে। কাজেই শিক্ষা-বিষয়ক 
পরামর্শ দেওয়ার কাজ, ছাত্র UT ভতি হওয়ার সঙ্গে সঙ্গেই আরম্ভ হয়। প্রথমেই 
‚ লক্ষ্য রাখিতে হয় যে, সহজাত ক্ষমতা থাকা সত্বেও কোন ছাত্র যেন কোন বিষয়ে 
জ্ঞান অর্জনে পিছাইয়া না পড়ে। যদি কোন ছাত্রের ক্ষেত্রে এইরূপ হয় তাহা 
হইলে তাহাকে বিশেষ সাহায্য দিবার ব্যবস্থা করিতে হয়। প্রত্যেক ছাত্রকে নিজ 
নিজ সহজাত ক্ষমতা ও অনুরাগ হিসাবে শিক্ষার হুযোগ দিয়া তাহার ব্যক্তিত্বের 
পূর্ণ বিকাশ সাধন করাই শিক্ষাদানের অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্য। তাই নানা ধরণের 
কাজকর্মের মাধ্যমে ছাত্রদের সহজাত ক্ষমতা ও অনুরাগ জাগাইয়া তোলার চেষ্টা 
শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ দেওয়ার অন্তর্গত | এক কথায় বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কাজই 
পরস্পর স্ব্ধযুক্ত । নবম শ্রেণীতে উঠিলে বিশেষ বিষয় ( Special Subject ) 
নির্বাচনের পরামর্শের সহিত ЯЙ, সপ্তম ও অষ্টম শ্রেণীর শিক্ষাদান চেষ্টার ঘনিষ্ট সম্বন্ধ 
রহিয়াছে। স্কুল ফাইনালের পর শিক্ষা-বিবয়ক পরামর্শদানের সহিত নবম, দশম ও 
একাদশ শ্রেণীর শিক্ষাদান প্রচেষ্টা একইভাবে জড়িত। কাজেই Una দৃষ্টিভঙ্গী 
গ্রহণ করিলে শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ বলিতে আমরা বুঝি_ প্রত্যেক ছাত্রকে fis 
নিজ স্বাভাবিক ক্ষমতা ও অঙ্গরাগের পূর্ণ বিকাশ দ্বারা আপন ব্যক্তিত্বের চরম 
বিকাশ লাভ করিয়া সমাজে সার্থক ও তৃপ্তিপূর্ণ জীবন যাপনের প্রস্তুতিতে সাহায্য 


2 2 


শিক্ষা সংস্কার ৩২৯ 


করা। তাহা হইলে শিক্ষাদান এবং শিক্ষাদান-বিষয়ক পরামর্শের মধ্যে কোন 
ব্যবধানই থাকে না। - 

বৃত্তি-বিযয়ক পরামর্শদানের অর্থ হইতেছে যে, কে কোন্‌ ধরণের বৃত্তির ক্ষেত্রে 
সর্বাপেক্ষা অধিক যোগ্যতা প্রকাশ করিতে পারিবে এবং কোন্‌ ধরণের বৃত্তিতে 
সৰ্বাপেক্ষা তৃপ্তি পাইবে তাহা তাহাকে বুঝিতে সাহায্য করা এবং 2 ধরণের বৃত্তি 
জোগাড় করিতে তাহাকে সাহায্য করা। এরূপ পরামর্শ ভালভাবে দেওয়ার 
ব্যবস্থা থাকিলে লোকের বৃত্তিক্ষেত্রে কাজকর্মের মান উন্নততর হয়, তাহাদের 
উপার্জন-ক্ষমতা বুদ্ধি পার এবং তাহাদের মানসিক UU নষ্ট হইবার আশংকা 
কম থাকে । বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ, বাক্তি এবং সমাজ উভয়েরই উপকার করে। 
আমাদের দেশে কাজ সংগ্রহের ব্যাপারে ঘোগাতা এবং কাজে তৃপ্তি পাওয়ার কথা 
সাধারণতঃ উঠিতেই পারে না, কারণ আমাদের মধ্যে বেকারসমস্তা এত প্রবল 
যে ®я কথা ন। ভাবিয়া যে যে কাজে ঢুকিবার স্থযোগ পাইতেছে, সে সেই 
কাজেই ঢুকিয়া পড়িতেছে। তবুও অনেকেই কাজ সংগ্রহ করিয়া উঠিতে 
প্রারিতেছে না। কিন্তু একথা মনে রাখিতে হইবে যে, এইভাবে কোনরূপ বিচার 
না করিয়া কাজে টুকিবার চেষ্টা, করায় বেকারসমস্তা না কমিয়া বরং বাড়িয়াই 
চলিতেছে | কাজ সংগ্রহের 99 যেখানে প্রতিযোগিতা প্রবল সেখানে প্রত্যেকের 
জানা প্রয়োজন, কোন্‌ ধরণের কাজের 927 প্রতিযোগিতা করিয়া তাহার সফল 
হইবার সম্ভাবনা বেশী, কারণ উপযুক্ত প্রতিযোগিতার ক্ষেত্র বাছিয়া লইতে পারিলে 
agota আশা বেশী থাকে। তারপর কোনরূপ বিচার-বিবেচনা না করিয়া 
কাজকর্ণের uz ছোটাছুটি করার ফলে আমাদের দেশে এক নুতন ধরণের সমস্যার 
эй হইয়াছে । এমন অনেক কাজ আছে (সাধারণতঃ যেসব কাজের কথা 
মোটামুটি সকলের জানা আছে যেমন, কেরাণীর কাজ ) যে সব কাজেব ক্ষেত্রে 
কর্মপ্রা্থীর তুলনায় কাজের সংখ্যা অনেক কম। “নিজের ক্ষমতা, অন্গরাগ কোন 
কিছুর বিচার না করিরা সকলেই সেখানে ভিড় জমাইতেছে। আবার আরও অনেক 
কাজ আছে ( যে গুলির গুরুত্বের কথা হয়তো এখনও অনেকে জানে না_ যেমন, 
ডাফট্‌স্ম্যানের কাজ ) যেগুলি উপযুক্ত লোকের অভাবে খালিই গড়িয়া থাকে। 
ফলে একদিকে যেমন অনেকে কাজ পাইতেছে না, অপরদিকে আবার অনেক 
কাজের জন্য উপযুক্ত লোকও খুজিয়া পাওয়া যাইতেছে না। আমাদের rente 
পরিকল্পনার ফলে প্রতি quis? নৃতন নৃতন কাজের эў হওয়ার ফলে এই সমস্তা 


С শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আরও জটিল হইয়া পড়িতেছে। এমন কি উপযুক্ত লোকের অভাবে অনেক সময় 
-পীচসালা'পরিকল্পনার সফলতা ব্যাহত হইভেছে। বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দ্বারা 
এই সমস্তার কিছুটা সমাধান সম্ভব। আধুনিক Paata দেশে бә. аң 
পরামর্শের উপর খুবই গুরুত্ব দেওয়া হয় এবং আমাদের দেশও যেভাবে শিল্পপ্রধান 
হইতে চেষ্টা করিতেছে তাহাতে এই ধরণের কাজের উপর গুরুত্ব দিতেই হইবে। 


কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ ব্যতীত ৃত্তি-বিষয়ক 
পরামর্শ সফল হইতে পারে না। বর্তমান কালে কাজকমণ্িলি এমন জটিল হইয়া 
গড়িয়াছে যে, অন্ততঃ কিছুদিন ধরিয়া কোন নির্দিষ্ট কাজ শিক্ষা না করিলে সাধারণ 
শিক্ষা ছারা প্রায় কোন কাজ করার যোগ্যতা জন্মায় А]! ফলে শিক্ষা শেষে বৃত্তি- 
বিষয়ক পরামর্শ কাধকরী হয় a ধরা যাক, কাহাকেও যদি বি. এ. পাশ করার 
পর বলা হয় যে, সে দি স্থূল ফাইন্ডালের পর চার বৎসর কলেজে না পড়িয়া 
কারিগরী বিদ্যালয়ে তিন বৎসর ওভারসিয়ারী শিখিত তাহা হইলে বিনা চেষ্টায় 
সে ভাল কাজ পাইতে পারিত। কিন্তু সে পরামর্শ তাহার কোন কাজেই লাগে না। 
কারণ সে ত আবার তিন বংসর নৃতন করিয়া পড়িতে পারে না। এই "lait 
যদি সে স্কুল ফাইনাল পাশের পর পাইত তাহা হইলে হয়ত তাহার জীবন ভিন্ন 
পথে চালিত হইতে পারিত। কাজেই নিজ নিজ অনুরাগ ও ক্ষমতা অনুযায়ী 


বৃত্তির জন্য প্রস্তুতি সুল-কলেজ হইতেই আরম্ভ করিতে হয়। শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ 


ব্যতীত বৃত্তি-বিষয়ক পরামশ সফল হইতে পারে a] | 


অপরদিকে বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ শিক্ষণীয় বস্তুর প্রতি ছাত্রের অনুরাগ বৃদ্ধি করে। 
শিক্ষা লাভ করিবার тетет) ছাত্রের যত আন্তরিক হইবে শিক্ষালাভ তত 
হইবে, ইহা বৈজ্ঞানিক т] | কৈশোর ও 


বৃত্তি স্বন্ধে চিন্তা জাগে ইহাও আমরা জানি। অর্থোপার্জন করিয়া সমাজে দশ জনের 


একজন হইয়া বাস করার স্বপ্ন তাহারা দেখিতে আরম্ভ করে। 


এই বয়সে ছাত্রেরা 
তাহাদের পাঠের সহিত তাহাদের বৃত্তির "8 বুঝিতে পা 


রিলে পাঠে তাহাদের 
আগ্রহ বৃদ্ধি পায় এবং উহা তাহাদের নিকট অধিক অর্থপূর্ণ হইয়া উঠে। ফলে 


বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ fap বিষয়ে ЫЕ করে। এক কথায় শিক্ষা এবং বৃত্তি-বিষয়ক 
পরামর্শ অঙ্গাঙ্গিভাবে TISI একের সহায়তা ছাড়া অপরটি সফল হইতে 


পারেনা । তাই বর্তমানে আমরা শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ এবং বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ 


সি 


শিক্ষা সংস্কার ৩৩১ 


আলাদা আলাদা ভাবে না বলিয়া এক বাক্যাংশ (phrase) হিদাবে একই সঙ্গে 
শিক্ষা এবং বৃত্তি বিষয়ক কথাটি ব্যবহার করিয়া থাকি। এক কথায় শিক্ষা ও বৃত্তি 
বিষয়ক পরামর্শ বলিতে আমরা বুঝি যে, ছাত্রের বর্তমান শিক্ষাকে তাহার ভবিষ্যৎ 
বৃত্তির সহিত лүе হিপাবে দেখিতে সাহায্য করা-_তাহার বর্তমান ও ভবিষ্যৎ 
একস্ুত্রে গাথিয়া দেওয়ার চেষ্টা করা। কাধতঃ আমরা প্রত্যেক ছাত্রের 
অন্তনিহিত эте] ও আগ্রহ বিকাশের চেষ্টা করি। কোন্‌ দিকে তাহার ক্ষমতা ও 
অন্রাগের চরম বিকাশ লাভ হইতে পারে তাহা বুঝিতে তাহাকে সাহায্য করি। 
কোন্‌ বিশেষ বিষয় গড়িলে তাহার সফলতা লাভের সম্ভাবনা বেশী এবং এ বিষয় 
পড়িলে ভবিষ্যতে সে কি ধরণের কাজ পাইতে পারিবে সে বিষয়ে আলোচনা করিয়া 
তাহার শিক্ষা এবং বৃত্তি aa মনস্থির করিতে সাহায্য করি। কিন্তু একথা মনে 
রাখিতে হইবে যে, বিদ্যালয়ে শিক্ষা বিষয়ে পরামশ দেওয়াই আমাদের মূল উদ্দেশ্য ; 
agis কাধ হিসাবেই আমরা বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দিয়া থাকি। প্রত্যেক 
ছাত্রকে তাহার নিজ নিজ অনুরাগ ও ক্ষমতা হিসাবে শিক্ষালাভে সাহায্য করাই 
আমাদের প্রধান উদ্দেশ্ত। শিক্ষালাভে অধিকতর «seu? হইবে বলিয়াই আমরা 
তাহার শিক্ষার অনুকূল ভবিষ্যৎ বৃত্তির বিষয় আলোচনা করি т: শিক্ষা এবং 
বৃত্তি-বিষয়ক' পরামর্শ পরস্পর পরস্পরের পরিপোষক। বহুমুখী Метей 
স্থাপিত হওয়ার পর হইতে এই পারস্পরিক সম্বন্ধ আমাদের নিকট স্পষ্টতর হইয়া 
উঠিতেছে। পূর্বেই আলোচনা করা হইয়াছে যে, বহুমুখী বিদ্যালয় স্থাপনের প্রধান 
উদ্দেপ্ত হইতেছে যে, ছাত্রদের নিজ নিজ ক্ষমতা ও অঙ্গরাগ হিসাবে বিশেষ বিষয় 
পড়িবার স্থযোগ করিয়া দেওয়া। বহুমুখী বিদ্যালয়ে যে সাতটি বিষয় পড়িবার . 
ব্যবস্থা করা হইয়াছে তাহার প্রত্যেকটি উচ্চতর বৃত্তিমূলক শিক্ষার সহিত 
স্বন্ধযুক্ত এবং প্রত্যেকটি পাঠের সঙ্গে সঙ্গে কোনও না কোন বৃত্তির uy 
অন্ততঃ কিছুটা প্রস্তুতি হইতেছে d 
বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিক্ষা! ও বৃত্তি বিষয়ক stt eise বহুমুখী 
বিদ্যালয়ে ছাত্র নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে তাহাকে বিশেষ বিষয় নির্বাচনে সাহায্য 
করা বিদ্যালয়ের শিক্ষা ও বৃত্তিবিষিয়ক পরামর্শ সংস্থার অন্ততম প্রধান কাজ হইয়া 
দ্রাড়াইয়াছে। অনেকের ধারণ! যে, মনস্তাত্বিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রদের কাহার 
কোন্‌ বিষয়ে পাঠে আগ্রহ ও ক্ষমতা আছে তাহা নির্ণয় করিয়া যথাযথ উপদেশ 
দিলেই এই সমস্যার সমাধান হইয়া যাইবে । এই সম্বন্ধে প্রথম কথা- মনে রাখিতে 


৩৩২ С শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হইবে যে, বত বৈজ্ঞানিক ভাবেই মনস্তাত্বিক পরীক্ষা করা হউক না কেন মানুষের 
অন্তনিহিত ক্ষমত| এবং অনুরাগ নিভুলভাবে ধরা পড়িবে একথা বলে চলে না। 
আবার NIAE কোন বিশেষ দিকে সহজাত ক্ষমতা ও অন্গরাগ থাকিলে তাহাকে 
চার দ্বারা জাগাইয়া তুলিতে না পারিলে বাস্তবজীবনে তাহা কার্যকরী হয় না। 
তাই মনস্তাত্বিক পরীক্ষার সাহাযো ক্ষমতা ও agaia পরিমাপের চেষ্টার 
চাইতেও উপযুক্ত স্থযোগ ও প্রয়োজন মত সাহায্যের ভিতর দিয়া ছাত্রের 
অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং অনুরাগ জাগাইয়৷ তোলার উপর বিদ্যালয়ের শিক্ষা ও 
বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ সংস্থা অধিকতর গুরুত্ব দিয়া থাকেন। ছাত্রের ক্ষমতা ও 
অঙ্গরাগ জাগরিত হইয়া গেলে ইহা বাবহারের মধ্য দিয়া এমনভাবে প্রকাশিত হুইয়া 
পড়ে যে কোন্‌ দিকে তাহার বিশেষ ক্ষমতা বা আগ্রহ তাহা মনস্তাত্বিক পরীক্ষা 
ছাড়াও ধরা পড়িয়া যায়। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে ছাত্র অনেকটা নিজ 
হইতেই আপন ক্ষমতা ও আগ্রহের অনুকূলে বিশেষ বিষয় বাছিয়া লইতে পারে। 
নিজ ক্ষমতা ও আগ্রহের SRTA কোন বিষয়ের পড়াশুনায় ছাত্র যদি কোন কারণে 
পিছাইয়া পড়িয়া থাকে, তবে তাহাকে বিশেষ সাহায্য দিয়া অগ্রসর Faa 
দিতে পারিনে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ তাহার ক্ষেত্রে সার্থক হইতে পারে 


না। ধরা যাক, যে ছাত্র বাংলা বা ইংরাজীতে স্বাভাবিক কারণেই ভাল নহে, , 


অথচ যে ছাত্র বিজ্ঞানে ভাল এবং অঙ্কে বাহার ক্ষমতা আছে সে বদি দীর্ঘদিন, 
অঙ্থপাস্থিতির জন্যই হউক, অঙ্কের শিক্ষকের প্রতি বিরুদ্ধ মনোভাবের su? হউক বা 
অন্য যে কোন কারণেই হউক অঙ্ক শিক্ষায় পিছাইয়া পড়িয়া থাকে তবে তাহার 
অঙ্কের জ্ঞানের উন্নতি করার পূর্ব পর্যন্ত তাহাকে শিক্ষ। ও বৃত্তিবিযয়ে কোন সার্থক 
পরামর্শ দেওয়াই চলে ন!। তাই সহজাত ক্ষমত 
বিষয়ে পিছাইয়া আছে তাহাদের বিশেষ সাহ 


দেওয়া শিক্ষ! ও বৃত্তি-বিষয়ক প্ররামর্শ সংস্থার অ: 
ТАЯ দেখ! যায় যে, ছাত্রের ব্যবহারের পরিবর্তন করিতে না পারিলে তাহার পড়ার 
উন্নতি করাও সম্ভব নহে। {ГӨЧӨ বলা যাইতে পারে যে, অমনোযোগ, শিক্ষক- 
ঠকানো, কর্মবিমুখত প্রভৃতি অনভিপ্রেত বাবহার দূর করি 

পড়াশুনায় উন্নতি করা সম্ভব নয়। আবার কোন 
শুনার এবং কোন কোন বৃত্তির ক্ষেত্রে সফল্পতা অর্জন করি 
চারিত্রিক গুণের প্রয়োজন হয়। 


| থাকা সত্বেও সে সব ছাত্র যে কোন 
[যা করিয়া ওঁ বিষয়ে অগ্রসর করিয়া 


গতম কাজ। শুধু তাহাই নহে অনেক 


০০০০, 
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জিজ্ঞান্থ মন এবং খুঁটিনাটি লক্ষ্য করার অভ্যাস গড়িয়া তুলিতে হয়। তাই বিধিবদ্ধ 
ভাবে ছাত্রদের চরিত্রগঠন এবং তাহাদের অনভিপ্রেত ব্যবহার দূরীকরণের চেষ্টা করা 
একান্ত গ্রয়োজন। সংক্ষেপে বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ-সংস্থার 
তিনটি প্রধান উদ্দেশ্য হইতেছে__ 

১। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে বিশেষ পাঠ্য নির্বাচনে ছাত্রকে তাহার 
আগ্রহ, ক্ষমতা ও ভবিস্তৎ কর্মজীবনের পরিপ্রেক্ষিতে সাহায্য করা হইল এই সংস্থার 
প্রধান কাজ। একাদশ শ্রেণীতে উঠিলে ছাত্রকে. তাহার ভবিষৎ লেখাপড়া, 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা বাঁ বৃত্তিবিষয়ে মনস্থির করিতে সাহায্য করাও প্রয়োজন | যে 
ছাত্র নবম শ্রেণীতে উঠিতে পারিল না বা যে একাদশ শ্রেণীতে গৌছিল না 
তাহার ভবিষ্বাৎ বৃত্তিমূলক শিক্ষা বা বৃত্তি নির্বাচনে সাহায্য করাও একই 
সংস্থার কাজ। 

২। শিক্ষাক্ষেত্রে পশ্চাদ্পদ ছাত্রদের প্রত্যেকের সমস্ত৷ ব্যক্তিগতভাবে 
পর্যালোচনা করিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে সাহাযোর ব্যবস্থা না করিতে পারিলে 
রক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ সার্থক হইতে পারে না। 


ор ছাত্রদের ব্যক্তিগত ЛИЗ পর্যালোচনা করিয়া তাহাদের অনভিপ্রেত 
ব্যবহার দূরীকরণ এবং প্রয়োজনীয় চারিত্রিক গুণাবলী গঠনকার্ষে সাহায্য করিতে 
না পারিলে উপরোক্ত উভয় চেষ্টাই ব্যর্থ হইবে তাহাতে সন্দেহ agi 


উপরোক্ত উদ্দে্থগুলি সিদ্ধ করিতে হইলে নি্নলিখিতভাবে আমাদের: 


চেষ্টা করিতে হইবে-- 

১। সর্বপ্রথমেই ছাত্রদের্‌ ক্ষমতা ও 5919 বিকাশের ব্যবস্থা করিতে হইবে I 
“হবি ক্লাবের” (Hobby Olub) মাধ্যমে এই চেষ্টা করা যাইতে পারে। যার যে 
কাজে স্বাভাবিক ক্ষমতা, যার যে কাজ করিতে বিশেষ’ আগ্রহ, হৃবিক্লাবে তাহাকে 
সে কাজ করার স্থযোগ দেওয়া হয়। যাহার কোন কাজেই স্বাভাবিক দক্ষতা বা 
আগ্রহের প্রকাশ পায় নাই, তাহার সামনে বিভিন্ন ধরণের কাজ করার 0419 
উপস্থিত হইলে, ধীরে ধীরে সে কোনও না কোন দিকে 9198 হয়_কোনও না 
কোন দিকে তাহার স্বাভাবিক আগ্রহ প্রকাশ পায়। এমন লোক খুব কমই আছে, 
যাহার কোন দিকেই স্বাভাবিক আগ্রহ বা দক্ষতা নাই। 


৩৩৪, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিভিন্ন ধরণের কাজ করিবার সুযোগের সঙ্গে সঙ্গে যার যে কাজে স্বাভাবিক 
ক্ষমতা ও আগ্রহের বিকাশ হইতেছে তাহাকে ওঁ কাজ সম্বন্ধে আরও জ্ঞান 
দেওয়ার জন্য নানারকমের বই তাহার হাতের কাছে сїй দেওয়া হয়। 
তাহার মনের প্রশ্নগুলির উত্তর দিতে co?) করা হয় এবং কাজে অধিকতর দক্ষতা 
অর্জনে তাহাকে সাহাবা করা হয়। যেসব স্থানে এ সব কাজ উন্নত ধরণে 
হইতেছে, সেই সব স্থানে তাহাকে বেড়াইতে লইয়া যাওয়া হয়। সঙ্গে সঙ্গে 
প্রত্যেকের ক্ষমতা ও আগ্রহের ক্ষেত্রে কি কি ধরণের শিক্ষাগ্রহণের বাবস্থা আছে 
এবং এ ওঁ ধরণের শিক্ষাগ্রহণ করিলে কি কি ধরণের কাজকর্ম পাওয়া যাইতে 
পারে সে সব আলোচনাও ছাত্রদের সঙ্গে করা হয়। 

২। তারপরের প্রশ্ন হইল যে, কাহার কোন্‌ দিকে ক্ষমতা ও আগ্রহের বিকাশ 
হইতেছে, কে কোন্‌ বিষয় কতখানি আয়ত্ত করিতে পারিল, কাহার চরিত্রে কি কি 
গুণাবলী বিশেবভাবে প্রকাশ পাইয়াছে ইত্যাদি সংবাদ যথাসম্ভব নিভূর্লভাবে 
বক্ষ করা। ছাত্রকে পরামর্শ দিতে হইলে তাহার সর্বাহগীণ বিকাশ সম্বন্ধে নির্ভর- 
যোগ্য সংবাদ সংগ্রহ করিয়া একত্রিত করিয়া রাখা একান্ত প্রয়োজন। এই উদ্দেশ্যে 
বর্তমানে স্কুলে প্রত্যেক ছাত্রের জন্ত 'কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড, 
Record Card) রাখার ব্যবস্থা হইতেছে। 

৩। শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ে পরামর্শ দিতে হইলে ছাত্র সম্বন্ধে যেমন সংবাদ 
রাখা প্রয়োজন, দেশে কি কি.ধরণের শিক্ষাগ্রহণের এবং বৃত্তি সংগ্রহের সুযোগ 
আছে লে সংবাদ রাখাও তেমনি প্রয়োজন। বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা বা বৃত্তির জন্য 
বিভিন্ন ধরণের ক্ষমতা ও জ্ঞানের প্রয়োজন | : একদিকে ছাত্রের ক্ষমতা, আগ্রহ ও 

গৃহীত জ্ঞান অপর দিকে ভবিষ্যৎ শিক্ষা বা বৃত্তির প্রয়োজন এই উভয়কে সামনা- 
সামনি না রাখিলে কি ধরণের শিক্ষা বা বৃত্তি হণ তাহার পক্ষে সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত 
তাহা স্থির করা সম্ভব নহে। তাই দেশে যে যে প্রকার শিক্ষাগ্ৰহণ ও বৃত্তিসংস্থানের 
qal আছে তাহার বিস্তারিত সংবাদ সংগ্রহ করিতে zu ছাত্র ও তাহার 
অভিভাবক যাহাতে এ সব সংবাদ জানিতে পারেন নানাভাবে তাহার ব্যবস্থা 
করিতে gal ছাত্রদের sy "কেরিয়ার টক” (Career Talk) নামে এক বিশেষ 
ধরণের আলোচনার ব্যবস্থা করা S31 তারপর 'গাইডেন্স কর্ণার, ( 
Corner) নাম দিয়া স্কুলের কোন স্থানে স্থায়িভাবৈ গাইডেন্স সম্বন্ধে না 
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পরিবেশণের ব্যবস্থা করা হয়। অভিভাবকদের FTS বিশেষ আলোচনা সভা ও 
প্রদর্শনীর ব্যবস্থা করা হয়। S 
sı নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইয়া ছাত্রের বিশেষ বিষয় নির্বাচনের 
প্রস্তুতি হিসাবে xb, sux ও অষ্টম শ্রেণীতে উপরোক্ত ধরণের কাজ 
চলিতে থাকে । ‘টিচার কাউন্সিলার” ( Teacher Counsellor ) বা ‘কেরিয়ার 
মাষ্টার” ( Career Master) নামে এক বিশেষ ধরণের শিক্ষাপ্রাপ্ত শিক্ষক 
স্কুলে এ ধরণের কাজের ভার প্রাপ্ত হন। অষ্টম শ্রেণীতে উত্তীর্ণ হইলে ‘টিচার 
কাউন্সিলার, প্রত্যেক ছাত্রের ЯЯ ব্যক্তিগতভাবে দেখা করিয়া নিয়-মাধ্যমিক 
পাঠ শেষে কে কি করিবে সে 7909 আলোচনা করেন। যাহারা উচ্চ- 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পড়াশুনা চালাইয়া যাইবে তাহারা নবম শ্রেণীতে উঠিলে কে 
কোন্‌ বিশেষ বিষয়ে পড়াশুনা করিবে সে яясче আলোচনা eui অভিভাবকগণ 
Zu করিলে বিদ্যালয়ে আসিয়া সব সময়েই টিচার কাউন্নিলারের সঙ্গে এ সব বিষয়ে 
আলোচনা করিতে পারেন। বিশেষ বিশেষ ক্ষেত্রে টিচার কাউন্সিলার নিজেই 
আলোচনার জন্য অভিভাবকদের আমন্ত্রণ করেন। আলোচনাকালে ছাত্র 7909 
fae নকল তথ্য এবং দেশে শিক্ষা গ্রহণ ও বৃত্তি প্রাপ্তির সুযোগ সদ্বন্ধে সংগৃহীত 
সকল সংবাদ টিচার কাউন্সিলার ছাত্র এবং অভিভাবকদের সম্মুখে উপস্থাপিত 
করেন। ছাত্র ভবিষ্যতে কোন্‌ বিশেষ বিষয়ে পড়াশুনা করিবে বা কোন্‌ বিশেষ 
বৃত্তি গ্রহণের জন্য প্রস্তুত হইবে তাহা স্থির করিতে হইলে ছাত্রের ক্ষমতা, আগ্রহ, 
অঙ্গিত জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলীকে একদিকে রাখিয়া অপর দিকে ся যে বিশেষ 
বিষয়ে পড়াশুনা করিতে চায় বা যেবিশেষ বৃত্তি গ্রহণের জন্য প্রস্তুত হইতে চায় 
তাহাতে সফলতা অর্জন করিবার 92 প্রয়োজনীয় ক্ষমতা, জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী 
গ্রভৃতিকে সম্মুখে রাখিয়া যোগাতা-অযোগ্যতার বিচার করিয়া দেখিতে হয়। 
ধরা যাউক, কোন ছাত্র বিশেষ বিষয় হিসাবে বিজ্ঞান পড়িতে চায়। বিজ্ঞান শিক্ষার 
সফলতা অর্জন করিতে হইলে সংখ্যার 178100 চিন্তা করার ক্ষমতা (Numerical 
ability), বৈজ্ঞানিক প্রবণতা (Scientific aptitude) গণিতে জ্ঞান, আত্মবিশ্বাস, 
তীক্ষ Бейл প্রভৃতি চারিত্রিক গুণাবলী থাকা প্রয়োজন | ছাত্রের এসব ক্ষমতা, 
জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি উপযুক্ত পরিমাণে আছে- কিন! বিচার করার পর 
তাহার বিজ্ঞান পাঠের যোগত্যা-অযোগ্যতা নির্ণয় করিতে হইবে । ছাত্রের ভবিষ্যৎ 
নির্ধারণের জন্য টিচার কাউ্সিলার কখনও তাহার মতামত ছাত্র ও তাহার 


2৩৬. শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি এ 


অভিভাবকের মতের বিরুদ্ধে তাহাদের উপর চাপাইয়া দিতে চেষ্টা করিবেন না। 
বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে ছাত্রের ভবিষ্যৎ নির্ধারণের জনয প্রয়োজনীয় তথ্য তিনি ছাত্র 
ও অভিভাবকের কাছে উপস্থাপিত করিবেন এবং বিশেষজ্ঞ হিসাবে তাহার মতা- 
মতও জানাইবেন। কিন্তু শেষ সিদ্ধান্তে উপস্থিত হওয়ার দাচিত্ব ছাত্র ও তাহার 
অভিভাবকের উপরই থাকিবে । 

€ | অষ্টম শ্রেণীতে ছাত্র সম্বন্ধে xb ও সপ্তম শ্রেণীতে সংগৃহীত তথ্য ছাড়াও 
নৃতন তথ্য টিচার কাউন্সিলারকে উপরোক্ত আলোচনার জন্য সংগ্রহ করিতে হয়। 
যেমন, মনস্তাত্বিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা জানিবার চেষ্টা 
করিতে হয় তেমনি ছাত্রের অভিভাবক তাহাকে কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়াইতে 
ইচ্ছুক প্রভৃতি বিষয়ে সংবাদ লইতে হয়। ১ 

Уг ছাত্র নবম শ্রেণীতে উঠিঘা বিশেষ পাঠের বিষয় নির্ধারণ করিয়া লইবার 
পরও টিচার কাউন্সিলারকে তাহার প্রতি তীক্ক দৃষ্টি রাখিতে হয়। নবম শ্রেণীতে 
উঠিলে অপেক্ষাকৃত অল্পদিনের ব্যবধানে বারবার পরীক্ষা করিয়া দেখিতে হয় যে, 
যে ছাত্র যে বিশেষ পাঠের বিষয় নির্বাচন করিয়াছে তাহা তাহার উপযুক্ত হইয়াছে 
কিনা। নির্বাচনের সময় যথেষ্ট সাবধানতা অবলম্বন করা সত্বেও ভুলের সম্তাবন। 
একেবারে এড়ানো যায় না। প্রত্যেক ছাত্রের ব্যক্তিগত অন্থবিধা সম্বন্ধে 
পর্যালোচনা করিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে তাহা দূর করিতে চেষ্টা করা হয়; কোন 
ছাত্রের নিবাচনে ভুল হইয়াছে বলিয়া ধারণা জন্মিলে নবম শ্রেণীতে পাঠের প্রথম 
ছয় মাপের মধ্যে তাহাকে বিশের পাঠের বিষয় পরিবর্তনের স্থযোগ দিতে zu | 


5! দশম ও একাদশ শ্রেণীতে স্থূল ফাইন্তালের পর কে কি করিবে, কে 
কোন লাইনে পড়াশুনা করিবে এ বিষয়ে মনস্থির করিবার উদেশ্ে একই পদ্ধতিতে 
প্রস্তুতি চলে | 


বিদ্যালয়ে সাধারণ শিক্ষা ও বৃত্তিবিবয়ক পরামর্শ_শিক্ষা ও বুতি- 
বিষয়ক পরামর্শ দানের চেষ্টা আমাদের দেশের বিণ্যালয়ে নৃতন ধরণের কাজ এবিষয়ে 
সন্দেহ নাই। কিন্ত প্রকৃত পক্ষে বিদ্যালয়ের সাধারণ শিক্ষা এবং পিক্ষ। ও বৃত্তি- 
বিষয়ক পরামর্শ দান ছুই আলাদা ধরণের কাজ নহে__উহারা একে অপরের 
পরিপূরক শিক্ষা ও аа পরামর্শের কাজ ভাল ভাবে চলিলে, ইহা 
বিদ্যালয়ের সাধারণ শিক্ষার মান উন্নততর করিবে ইহাতে সন্দেহ নাই। নিজ নিজ 
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ক্ষমতানুষায়ী পাঠের বিষয় নির্বাচনে ভুল না হইলে পাঠ ছাত্রের পক্ষে সহজতর 
হইবে এবং স্কুলের পাঠের সহিত ভবিষ্যৎ জীবনের প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ বুঝিতে পারিলে 
পাঠে তাহার্‌ আগ্রহ অনেকগুণে বৃদ্ধি পাইবে। অপর দিকে প্রত্যেক ছাত্রের জন্য 
কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড রাখিলে ইহা যেমন ছাত্রকে শিক্ষাদান কার্যে সাহায্য 
করিবে, তেমনি শিক্ষা! ও বৃতি-বিষয়ক পরামর্শ দান কার্ষেও কাজে লাগিবে। 
তারপর বিদ্যালয়ে চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের বিশেষ ব্যবস্থা থাকিলে এবং পিছাইয়া 
পড়া ছাত্রদের বিশেষ পদ্ধতিতে সাহায্য দিয়া আগাইয়া দেওয়ার ব্যবস্থা হইলে 
ইহারা যেমন বিদ্যালয়ের সাধারণ শিক্ষার মান উন্নততর করিবে তেমনি শিক্ষা ও 
বৃত্তি-বিষয়ক.সাহাযাদানে কাজে লাগিবে। এক কথায় ছাত্রের শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক 
পরামর্শ একই কাজের ছুই দিক ; ইহারা একই সন্দে চলিবে। বিদ্যালয়ের প্রতিটি 
কাজের ভিতর দিয়া ইহারা উভয়ই সার্থকতার পথে অগ্রদর হইবে। 

শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দানের জন্য প্রয়োজনীয় সংগঠন 1— 
মুদালিয়র কমিশন কেন্দ্রীয় সরকারকে বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ- 


еа গঠনে অগ্রণী হইতে পরামর্শ দিয়াছেন। এই পরামর্শ অনুযায়ী কেন্দ্রীয়, 


কার প্রত্যেক 905 একটি করিয়া ‘ষ্টেট বুরো অব এডুকেশন এও ভোকেশেন্তাল 
ATEA (State Bureau of Educational & Vocational Guidance) 
স্থাপনের জন্য অর্থ সাহায্য করিতে স্বীকৃত হন এবং দিল্লীতে ‘সেণ্টাল বুরো অব 
এডুকেশন 79 ভোকেশেন্তাল গাইডেন্স' স্থাপন করেন। প্রত্যেক ষ্টেটে শিক্ষা ও 
বৃ্তিবিষয়ক পরামর্শ দানের জন্য প্রয়োজনীয় সংগঠন গড়িয়া তোলার দায়িত্ব প্রধানতঃ 
ষ্টেট বুরোর উপর se হয়। সকল @б শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দানের 
ব্যবস্থা এখনও হয় নাই এবং ষ্টেট বুরোও স্থাপিত হয় নাই। কেন্দ্রীয় সরকার ষ্টেট 
বুরো স্থাপনে আধিক সাহায্যদানে অগ্রণী হইবার পূর্বেই পশ্চিম বাংলা সরকার 
আরও ব্যাপক Sors লইয়া এর ধরণের সংস্থা গঠনের প্রয়োজন WESS করে! 
শিক্ষাদান কার্ধ বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে না হইলে, শিক্ষকগণ বৈজ্ঞানিক {эл লইয়া 


_আধুনিকতম যন্ত্রপাতি (Tools) ব্যবহার না করিলে কোন শিক্ষাসংস্কারই সফল 
উদ্দেশ্য 


হইবে না। এ সম্বন্ধে আমাদের সরকার স্থিরনিশ্চয় হন এবং উপরোক্ত. 

কাধে পরিণত করিতে ১৯৫৩ খ্রীষ্টাব্দে ডেভিড হেয়ার ট্রেণিং কলেজে 'বুরো অব, 

এডুকেশন gte সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ স্থাপিত করেন। স্বভাবতই বিদ্যালয়ে 

শিক্ষা ও বৃত্তি বিঘয়ক পরামর্শ দানের wm প্রয়োজনীয় সংগঠনের বাবস্থ। করার 
২২ n 
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দায়িত্ব এই বুরোর উপর su হয়_উহা তাহার অপরাপর কার্ষের সঙ্গে পশ্চিম 
বাংলার ষ্টেট বুরো অব. এডুকেশন যাও ভোকেশেন্যাল গাইডেন্স’ হিসাবে কাজ 
করিতে আরম্ভ করে। সব ষ্টেটের গাইডেন্স বুরো যে একভাবে কাজ করিতেছে 


ЧАЧ! পশ্চিম বাংলার গাইডেল বুরো যে সব কার্ধভার গ্রহণ করিয়াছেন 
“খানে শুধু তাহারই আলোচনা হইল | 


পশ্চিম বাংলার ষ্টেট 10919 কাজকে মোটামুটি চার ভাগে ভাগ করা 
যাইতে পারে_ - 


(১) ইহার প্রথম কাজ হইল KA স্কুলে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শের কাজ, 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি চালাইবার প্রয়োজনীয় বনতপাতি (Тоо) ters করা | পশ্চিম 


(9) সর্বশেষে শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরাম্শদান কার্ধে যাহাতে নবতম বৈজ্ঞানিক 
সত্য এবং উন্নততম যন্ত্রপাতির সাহায্যে চলিতে পারে তার 99 ষ্টেট 'বুরোকে 
অবিরত গবেষণা কাধ চলাইয়া যাইতে হয়। - 

শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দান কার্ধের সং 
TG স্থান। প্রস্তাব করা হইয়াছে যে, সাধারণতঃ 
পরামর্শ দানের কার্যে সইযোগিতা করার জন্য একটি 
হইবে। আঞ্চলিক বুরোর দায়িত্ব হইবে faan: 
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(ক) আঞ্চলিক বুরো হইবে বিদ্যালয় ও ষ্টেট বুরোর মধ্যে যোগন্ুত্র। ষ্টেট 
বুরোর প্রস্তুত ‘যন্ত্রপাতি’ আঞ্চলিক বুরোর প্রয়োজনান্গুদারে বিদ্যালয়ে সরবরাহ 
করা RIQ I : 4 J 

(4) আঞ্চলিক বুরো উহার সহিত সংশ্লিষ্ট বিদ্যালয়গুলির শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক 
পরামর্শদান সংস্থার বিশেষজ্ঞ হিসাবে কাজ করিবে। বিদ্যালয়ে গিয়া এ সংস্থার 
কাজে যখন যেমন প্রয়োজন তেমনই সাহায্য দানের চেষ্টা করিবে। 

я) ষ্টেট বুরোর সহিত ইহা সবপ্রকার গবেষণা কাধে সহযোগিতা করিবে 
এবং নিজের প্রয়োজন অনুসারে গবেষণাকাধ চালাইবে। পশ্চিম বাংলায় aita- 
ইণ্ডিয়ানদের জন্য কলিকাতায় একটি বেসরকারী বুরো ব্যতীত এরূপ আঞ্চলিক 
| বুরো এখনও স্থাপিত হয় নাই। আশা করা যাইতেছে যে, অদূর ভবিষ্যতে স্রকার 
এ ধরণের বুরো স্থাপনের দায়িত্ব গ্রহণ করিবেন। আঞ্চলিক বুরো স্থাপনের 


পরিকল্পনা সরকারীভাবে এখনও গৃহীত না হওয়ার দরুণ ষ্টেট বুরো আঞ্চলিক বুরোর 
৭... কর্মীদের জন্য কোন বিশেষ শিক্ষাদানের а এখনও করেন নাই 
Dow, প্রত্যেক বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের জন্য qa গাইডেন্স 
কমিটি? ( School Guidance Committee ) নাম.দিয়া এক বিশেষ সংস্থা গঠন 
করা হইতেছে। পশ্চিম বাংলায় স্কুল গাইডেন্দ কমিটি নিয়লিখিতরূপে গঠিত, 


4 হইতেছে :— 
j. ১। প্রধান শিক্ষক বা শিক্ষিকা (সভাপতি) 
২। শিক্ষকদের প্রতিনিধি (সভ্য) 


৩। অভিভাবকদের প্রতিনিধি ( সভ্য ) 
81 টিচার কাউন্সিলার (সেক্রেটারী ) 


শিক্ষক এবং অভিভাবকদের প্রতিনিধির সংখ্যা এখনও নিশ্চিতভাবে কিছু 
স্থির হয় নাই। ওঁ প্রতিনিবিগণ নির্বাচিত বা মনোনীত হইবেন ইহাও নির্দিষ্ট 
করিয়া বলা হয় নাই। বিদ্যালয়গুলি নিজ নিজ পরিস্থিতি বিবেচনা করিয়া শিক্ষক 
এবং অভিভাবকদের প্রতিনিধির সংখ্যা এবং তাহারা নির্বাচিত কি মনোনীত 
হইবেন তাহা স্থির করিবে। 

স্কুল গাইডেন্স কমিটি বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও 
PS করিবে। বৎসরে ইহার অন্যান তিন বা চা 


AT P P. 


বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের দায়িত্ব বহন 
র বার অধিবেশন ডাকা হইবে। এসব 


গাইডেল-সংক্রান্ত কাজকর্মের পরিকল্পনা পেশ করিবেন t পরিকল্পনা গৃহীত হইবার 
পর টিচার কাউন্সিগার অন্তান্ত শিক্ষকের সাহায্যে পরিকল্পনা কার্ষে পরিণত করিতে 


অনুশীলনী | 


J. Whataréthe main types of Schools in India and What are 
their distinctive functions ? (B. T. 1959) 


Ans, (পৃঃ৩২*। See also chapter III, ) 


55277945258 fully the present System of Secondary Education 
in West Bengal, апа examine critically the measure that are being 
adopted by the State for its improvement. (B. T. 1958) 


Ans. ( পৃঃ ৩২০ ; ৩২৪-৩২৬ 3 ৩৩০-৩৩৬ ) 


Q.3. Describe ৪ Multi- 
under favourable Circumstances in this 


Secondary Education Commission in respect 
Secondary Education ? (B, T, 1957) 


Ans. ( পৃঃ ৩১৬-৩১৯; See also the chapter on Curriculum IV ). 


/Q.4. What are the diff. 


erent types of Schools at present in West 
Bengal? Indicate briefly 


their distinctive functions, (B, T. 1957) 
Ans, (পৃঃ *** |. See also chapter III, ) 


Ans; (পৃঃ ৩২৬-- ৩৩৭) 


» P বত 


(৮৭ 


